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   : مقدمة

 ةضـروري  لأنها بتدائية،الإ المدارس ولوياتأ من مجتمعاتال كل في القراءة تدريس يعتبر

 خـلال  مـن  إكتسـابها  يتم التي الشفوية اللغة وبعكس .الاخرى المعارف على للحصول

 نظام في بالتحكم مرتبطة تكون محددة شروط توفر القراءة تعلم يتطّلب العفوي، التواصل

 لكن. ,Cupa, p.118) ( weil- Baris & البشرية تاريخ في مؤخرا ظهرت كخاصية الكتابة

 لمـا  الصعوبات من يخلو لا تعميمه أن إلا طبيعيا، شكلا التعلم هذا اليوم إتخذ إن و حتى

 لا نهأ العلم مع أسبابها، و أصلها عن للتساءل يدعو ما عثرات، و إخفاقات من عنه ظهر

 عمالالأ ظهور منه و لإكتسابها، العادية السيرورات ىعل بالتعرف إلا القراءة تعلم فهم يتم

 الثلاثين السنوات مدى على بها المرتبطة الذهنية نشطةالأ و راءةقُال تعلم مجال في المكثفة

  .المعرفي النفس علم و اللغوي النفس علم مجالي في بالأخص و الماضية،

  
 بالجانـب  مقارنـة  الكلمات ترميز فك ميكانيزمات على إهتمامها ساساأ الدراسات ركزت

 إلى عموما أدت قد و ،المستوى هذا في يكمن الجيدون غير القراء مشكل أن كون ،دلاليال

  . هذا يومنا إلى امستمر اتطور تشهد التي القراءة تعلم لعملية تفسيرية نماذج عدة ظهور

  
   عملية في لتعثرا نأ من عمال،الأ لهذه المحققة الحالية النتائج خلال من الباحثة تستنتج و

   الشفوية اللغة لوحدات الفونولوجية المعالجة في خلل لىإ يعود نماإ القراءة كتسابإ

 Stanovich, 1988 ; Lecocq, 1991)) شـارولس  سبرانجر و بريان لكوك، ستانوفيتش،(

Bryan, 1998; Sprenger-Charolles, 1999) أيضا المعرف الفونولوجي الوعي فإن منه و 

 الشـفوية  اللغـة  تمثيل و إنتاج بإدراك، تسمح التي الكفاءات أي الميتافونولوجية بالقدرات

 قـد  (Zorman, 1999,p.142)زورمان( الفونيمات و القوافي المقاطع، مثل متسلسلة كوحدات

 فـي  الطفل يحرزه الذي وليالأ التقدم في  أساسي كعامل الباحثين هؤلاء طرف من عتبرأ

 .تعلمها في الاخفاق من للوقاية سيلةو الوقت نفس في و القراءة،

   بالقراءة علاقتة و الفونولوجي بالوعي المتعلقة الدراسات غلبأ أن إلى شارةالإ تجدر و
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 بينمـا  خرىالأ وربيةالأ اللغات و الفرنسية باللغة قلأ بصفة و نجليزية،الإ باللغة جريتأ

 كتسـاب إ بداية مستوى في ةخاص غائبة تكون وتكاد قليلة تعتبر العربية باللغة الدراسات

 تـؤثر  معينة للغة الفونولوجية الخصوصية ان الدراسات هذه خلال من تبين قد و ،القراءة

 غلـب أ نأ نجـد  الواقع في نهأ غير تعقيدها، درجة حسب ذلك و الفونولوجي النمو على

 يسـتعملون  الافـراد  نجد ما وغالبا اللغات، متعددة او مزدوجة اليوم صبحتأ المجتمعات

  .  استعمالها مجال حسب متفاوتة، بدرجة لغتين الاقل على

 بـين  ما الفروق بإضهار هتمتإ المقارن، الطابع ذات الدراسات من العديد نأ نجد حاليا،

 لاإ القراءة تعلم و الميتافونولوجية قدراتهم حول اللغة الإزدواجي الطفل و حادييالأ الطفل

 فعـال،   كعامـل  زدواجيةالإ لىإ تشير بعضها إذ بالمتباينة، وصفها يمكن النتائج هذه نأ

  .اللغة زدواجييالإ و حادييالأ بين ما دلالة وجود عدم لىإ خرىوالأ

 الاجتمـاعي  بـالمحيط  يضـا أ يتحـدد  الطفـل  لغـة  تقييم نأ لىإ الاختلافات هذه ترجع

 واهمست تنمية في هاما دورا يلعب العامل هذا نأ ساسأ على ليه،إ ينتمي الذي والاقتصادي

 الـوعي  علـى  العامـل  هـذا  فـأثر . له المقدمة التحفيزات نسبة و نوعية حسب اللغوي

 ,Lonigan, Burgess) )بـاركر  و انتوني و برجس و لونيغانلا(  حسب يظهر الفونولوجي

Anthony, & Barker, 1988)  سنوات 4( مبكر جد عمر في.(  

 التعـرف  مسـتوى  على ذلك دبع سيظهر للطفل الإجتماعي بالوسط المرتبط ثرالأ هذا إن

 العناصـر  أمـا  ،(Bowey,1995)) بووي( لتمدرسه بتدائيإ الأولى السنة خلال الكلمات على

 التعليمـي،  المستوى في نجدها القراءة، في تؤثر التي و المجال هذا في غالبا الموصوفة

   (Negro, & Genelot, 2009).العائلة حجم و) الأم خاصة( الوالدين مهنة

 الـوعي  هميـة أ علـى  التعـرف  فـي  البحث موضوع يتمثل المعطيات هذه ضوء على

 علاقتـه  و) الفونيم و القافية، المقطع،( تمثله التي الثلاثة الوحدات خلال من الفونولوجي

 الإجتماعيـة  العوامل عتبارالإ بعين خذالأ مع كتسابها،إ بداية في الطفل عند القراءة تعلمب

 السـنة  بدايـة  لىإ بتدائيإ ولىالأ السنة بداية من تبعيةت طولية ةدراس طارإ في واللغوية

  . ابتدائي الثانية
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  :ساسيينأ محورين في يتمثل الدراسة هدف إنف التحديد، وجه على و

 الـوعي  بـين  الموجودة العلاقة تقييم و فهم إلى ةالباحث سعىت إذ: نظري الأول الهدف -

  ذلـك  فـي  المؤثرة العوامل وكذا طفل،ال عند القراءة تعلم و) معرفي كعامل( الفونولوجي

 وعدد الوالدين مهنة للوالدين، التعليمي المستوى( والإقتصادية الإجتماعية العوامل ولاسيما

 قبـل  الطفل طرف من المستعملة اللغات أو اللغة( اللغوية العوامل و ،)الأخوات و الإخوة

  ).الإبتدائية بالمدرسة إلتحاقه

 بصـفة  المسـاهمة  فـي  الرغبة وهي الميدانية، ةالباحث غالاتبانش متعلق الثاني الهدف -

 تعلم في صعوبات من شكوي الذي بالطفل التكفل لتحسين الممكنة الحلول ايجاد في ملموسة

  . القراءة

  
 في الطفل عند بالقراءة تهتم ذإ الوقائي، هدفها في جهة من تكمنف فهي الدراسة، أهمية أما

 بدايـة  في يجادهاإ من الباحثة تمكنت التي العربية دراساتال نأ و خاصة كتسابها،إ بداية

 بعلاقـة  هتمـت إ قد منشورة، غير 1ماجستير رسائل ضمن جزائرية دراسات هي البحث

 كتسـاب الإ فيـه  يتم الذي السن في المتمثل و متأخر سن في لقراءةبا  الفونولوجي الوعي

 مـؤخرا  و بتـدائي، إ الرابعة لمستوى الموازي سنوات ) 9(تسع في  يأ  للقراءة العادي

 فهـي  أخرى، جهة من و الحالي، البحث لعينة موافق سن في تينمغربي دراستين ظهرت

 تميزالمجتمـع  التـي  اللغويـة  الثنائيـة  و المبكرة زدواجيةالإ ظاهرة على الضوء تسلط

  .العربي المغرب دول غرار على الجزائري

  لـى إ الدراسـة  بتقسيم الباحثة قامت ،العلمية و الموضوعية لىإ الدراسة بهذه للوصول و

  :قسمين

 ربعـة أ إلـى  ينقسـم  هو و البحث اشكالية لبناء عناصرأساسية يعتبربمثابة نظري جانب

  :فصول

  

                                                             
  .)2001/2000(. أ بومعراف و )2002/2003( و حمدوش س. )2006/2007(. ي لواني :اتدراس  1
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 التطـرق و تعريفها، تم إذ الحالى، البحث ساسأ هي و القراءة حول تمحور ولالأ الفصل

 خيـرا أ و Frith (1985,1986) )فريت( نموذج لاسيما و لاكتسابها  الموضحة النماذج إلى

  .  الطفل عند تطورها في الفونولوجيا دور

  
 القـراءة  تطوير في دور لها كخاصية الفونولوجي الوعي حول تمحور الثاني، الفصل ماأ

 السابقة الدراسات اجدرإ مع بالقراءة علاقته و نموه، تعريفه، الى التطرق ومنه الطفل لدى

  .الموضوع حول

  
  الفونولوجية الصوتية، الفصحى العربية اللغة خصائص حول تمحور الثالث، الفصل ماأ

  . المدرسة في المستعملة اللغة نهاأ ساسأ على المورفولوجية و

  
 متغّيرك الجزائري المجتمع في اللغوية زدواجيةالإ حول تمحور الذي الرابع الفصل خيراأو

 البحـث  في همامفهوم يحتوض مع ،ثاني متغّيرك قتصاديالإ و الاجتماعي المستوى و أول

 الفونولـوجي  الـوعي  على المتغيران هذان أثر حول السابقة دراساتال إدراج و الحالي

  .الطفل عند والقراءة

  
  :هي فصول ثلاثة يضم تطبيقي جانب

 المختـار  المنهج يضم الذي و للدراسة المنهجي الإطار لتحديد خصص الخامس، الفصل

  خيراأ و تقديمها، و البحث، وسيلتي إعداد طرق كذا و تهاامواصف و العينة إختيار كيفية

  .البحث إجراء مكان تقديم

  

 الفونولوجي الوعي إختباري في البحث مجموعة نتائج تقديم فيضم السادس، الفصل ماأ

  .الفرضيات مناقشة و حصائيالإ التحليل مع القراءة و
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 طـرف  مـن  المسـتعملة  لغةال حسب المقارن التحليل نتائج إحتوى فقد السابع الفصل ماأ

  جتمـاعي الإ المسـتوى  حسـب  ثم) اللغة حادييالأ و المزدوجي( البحث مجموعة طفالأ

 التاليـة  متغيـرات ال عتبارالإ بعين الباحثة خذتأ إذ الأفراد إليه ينتمي الذي قتصاديوالإ

 ،الفرضـيات  مناقشة تليها ،)الأخوات و الإخوة وعدد الوالدين مهنة و التعليمي المستوى(

  .الملاحق و والمراجع خاتمةال ثم
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  الإشكالیة

  البحث وفرضیات
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 :يةـالـكـشالإ

 القـراءة  تـربط  التي بالعلاقة إهتمت التي الدراسـات من العديد سنة 35 منذ ظهرت   

 كسلسلة الشفوية اللغة تمثيل و إدراك على بالقدرة تعرف"  كخاصية الفونولوجي، بالوعي

 –Zorman, M., & Jacquier))" الصـوتم ( الفونيم و القافية المقطع، مثل... الوحدات من

Roux, M. (2002)  

 بعد فيما لتنتقل كندا و كأمريكا الأنجلوسكسونية البلدان في أجريت الدراسات هذه أولى إن

 أن إلـى . العربيـة  البلـدان  في مؤخرا و اللغات مختلف و بالفرنسية الناطقة البلدان إلى

  متوفرة غير كونها التأخر من نوعا شهد العربية الدراسات في  المبتدأ لقارئبا الإهتمام

 :الدراسات من نوعين بين نميز أن يمكن عموما،. غائبة تكون تكاد و

  
 القـدرات  إختبار في تتمثل تقييمي، طابع ذات هي و تنبؤية، طولية: الأولى الدراسات -

 فـي  القـراءة  فـي  لمستواه تنبؤي كعامل التحضيرية المرحلة في للطفل الميتافونولوجية

 والمبكر المنظم الكشف لعمليات منطلقا الدراسات من النوع هذا يعتبر و الإبتدائية المرحلة

 ـ المسـتوى  منـذ  اللاحقـة  القراءة لصعوبات   )زورمـان ( دراسـة  مثـل  يريالتحض

 (Zorman, 1999)    

  إخضـاع  فـي  تتمثـل  علاجي، تربوي طابع ذات هي و تمرينية،: الثانية الدراسات - 

 قـدراتهم  بتنمية خاصة تمرينات إلى القراءة تعلم في صعوبات من يعانون الذين الأطفال

) وبريمو إيسوفالي(  دراسة لاسيما و الصعوبات  هذه تطور من الحد قصد الميتافونولوجية

  (Issoufaly & Primot, 1999) (بلاتزا) و.(Plaza, 1999) 
 الثانية الدراسات لأن الدراسات، من النوعين هذين إلى باحثونال يلجأ الأحيان أغلب في

  .التنبؤية الدراسات أي الأولى نتائج تؤكد التمرينية أي

  
 الـوعي  دور حـول  بهـا  يسـتهان  لا نتـائج  أعطت إن و حتى الدراسات، هذه أن بيد

 علـى  ابعضـه  يؤكد فبينما  التباين، من نوع تظهر أنها إلا القراءة، تعلم في الفونولوجي

 Stanovich (1988) )سـتانفتش ( القـراءة  تعلـم  في الفونولوجي للوعي التنبـؤية القيمة
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 ـ  ؛Lundberg & al. (1988) )آخريــن  و لندبــرغ (  وماكليــن  يـ(بريـان وبرادل

 )ليبرمان و مـان( ؛Bryant, Bradley, Maclean & Grosland (1989) )وغـروسلانـد

Mann & Liberman (1994) ،علاقـة  في الفونولوجـي الوعي أن الآخرإلى عضالب يشير 

 و( مـوري)  Morais & al. (1987)) آخرين و مري( يسبقها لا أنه إلا القراءة، مع تفاعل

  .Morais (1994)و

 بكلمـة  يعـرف  أول مستوى: الفونولوجي الوعي من مستويين بين الباحثون بالفعل يميز

Epiphonologique)( "الفونولـوجي" الإحساس  "أو "إبيفونولوجي (Sensibilité phonologique) 

 القراءة تعلم قبـل الطفل عند يظهر هو و الإدراكيـة، المؤشرات على على أساسا يرتكز

 الذي فونولوجية، الميتا أوالمعالجة ذاته حد في"الفونولوجي بالوعي" يعرف ثاني ومستوى

 Gombert (غومبارت) و Liberman (1989)) ليبرمان( الأبجدي الرمز إكتساب بعد يظهر

 الوعي صفة إن لهؤلاء، فبالنسبة، (آلغريا و موستي)و  Plaza (1999) )بلاتزا( و (1990)

 عنــد  الفونيمي الوعي بلوغ صعـوبة بالفـعل تبين قد و الفونيم، معالجة أساسا تخص

 يعود ذلك في الرئيسي السبب إن سنوات، 6 حوالي في متأخرة يظهربصفة والذي الطفل

 اللغويـة  الوحدات كون إلى  Sprenger- Charolles (2003,2006) شارول برنجرس حسب

 أن نجـد  حين في ،(abstraite)تعتبرمجردة الفونيمات خاصة و بالحروف تمثيلها يتم التي

  .مبكرة بصفة يظهر) القافية و المقطع( الكبرى بالوحدات الوعي

 الـوعي ( الميتافونولوجيـة  ةالمهـار  ظهور في تدرج هناك أن ذلك، من الإستنتاج يمكن

 السببية الصيغة أن كما متأخرة، تظهر الأخرى و القراءة قبل تظهر بعضها ،)الفونولوجي

 عـن  عبارة ليست الميتافونزلوجية المهارة أن إلى جهة من تشير المتغيرين بين المتبادلة

 مـن  موعةمج إنما و موحدة مهارة ليست القراءة أن إلى ثانية جهة من و متجانسة، كتلة

   (Content, 1996))كنتون( بينها فيما المرتبطة المهارات

 الـوعي  تطـور  في الطفل فيه ينمو الذي اللغوي المحيط أهمية أخرى دراسات بينت   

 كـولي  و سـيمور  و دنكـان ( دراسة أظهرت القراءة تعلّم فقبل الفونولوجية، بالوحدات

 لأطفـال النـاطقين بالإنجليزيـة   أن ا(Duncan, Seymour, Colé & Magnan) ) ومانيان
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طفال الناطقيـن باللغـة الفرنسيـة على في معالجة المقاطع مقارنة بالأمهاراتهم أضعف 

 وحدة بارزة في اللغة الفرنسـية علـى غـرار اللغـة اليونانيـة      أساس أن المقطع يعتبر

) شـارول  سـبرنجر (  توضـحه  كمـا و الإيطالية التركية  و كذا (Nunes 2001)(نون)،

Sprenger- Charolles (2006) يطور الأبجدية باللغة الإحتكاك أن إلى أيضا توصلت التي 

  .اليابانية اللغة مثل الأخرى بالأنظمة مقارنة  الفونيمي الوعي

 فـي  هامـة  إختلافـات  ظهـر تُ التي العربية اللغة حول الباحثة تتساءل نظورمال هذا في

 طابعهـا  نجـد  الخصائص هذه بين من و ، الأوربية الأبجدية باللغات مقارنة خصائصها

 الكتابـة،  من نوعين وجود إلى أدى ما الأوزان، و الجذور من يتكون الذي الأبعاد الثنائي

 بحيث البسيطة، المقطعية بنيتها كذا و (Ammar, 2002) ،  )عمار( مشكلة الغير و المشكلة

 الـذي  الدور بطبيعة تمته الباحثة جعل ما CVC و CV في يتمثل إنتشارا الأكثر النوع أن

  .الكلمات شبه و الكلمات ترمير فك في الفونولوجيا تلعبه

   
 سهولة على بالفعل تؤكد بالعربية، بالقراءة علاقتها و الفونولوجي الوعي حول فالدراسات

) فريـد  فـوزاز ( دراسة لاسيما و الأخرى، الفونولوجية بالوحدات مقارنة المفطع إدراك

Fauzard- Farid (2001)     على تفوق الأطفال في الأولى و الثانية إبتـدائي فـي التقطيـع

التـي     Boukadida(2008)مقارنة بالتقطيع الفونيمي، كذلك بالنسبة لبوكاديـدة   المقطعي

مقارنة  أكدت على غموض القافية بالنسبة للطفل في الأقسام التحضيرية و القراء المبتدئين

سابقة في  الذي توصل إلى ما يعتبره  Ez-Zaher  (2009)زاهرلل و أيضا بالنسبة، بالمقطع

و المتمثل في القيمة التنبؤية للمقطع في تعلم القراءة ومنه التقليل  هذا المجال من الدراسات

 Ammar ، غيـر أن (عمـار)  في الأهمية المعطات بصفة حصرية للمعالجـة الفونيميـة  

(2007)  

 ـ  ع لـه دور فـي المعالجـة الخطّيـة     لا يتفق مع هذا الإستنتاج، إذ لا يعتبـر أن المقط

  في اللغة العربية.  (graphophonologique)الفونولوجية
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 فـي  أولا يطّورهـا  كخــاصية ( الفونولوجي الوعي حول الدراسة إن أخرى، ناحية من

 الإزدواجية مشكل في التفكير إلى تدعو بالعربية بالقراءة علاقتها و) الشفوية اللغة مستوى

 مستمر تطور في هو و بالأول قورن ما إذا حديث جد دراسي مجال بريعت الذي ، اللغوية

 ومسـتوى  اللغـوي  المحـيط  حسب الإختلافات بعض إلى أيضا تشيرهنا النتائج أن غير

  .الطفل تمدرس

  ) سـييجل  و ليـزو ( دراسـتي  و Perregaux (1994)) بريغـو ( دراسـة  تشـير  بينمـا ف

Leseaux(2003)  Siegel &   (1995))كامبل و سايس(و  Campbell & Sais   المـذكورتين

) (Besse, Marec-Breton & Demont, 2010) )وديمون بروتون ومارائ باس( من طرف

 )لـوران ( تجـد  لـم  التحضيرية، الأقسام في اللغة أحادي على اللغة مزدوجي إلى تفوق

Laurent (2006) ئج بينهمااأي فروق في النت.  

  
دم في القراءة، يتمكن أحادي اللغة مـن الإلتحـاق   كما أكدت دراسات أخرى، أنه مع التق

بأقرانه مزدوجي اللغة و منه زوال الفروق في النتائج بين المجموعتين، مثال ذلك دراسة 

) ري و بلانكو و كونتا( المنقولة من طرف Bruck & Genesée (1995)(بروك و جنزي) 

Kanta, Blanco & Rey (2006).  
  
 طوال الباحثة سجلتها التي الميدانية الملاحظات جانب إلى ،النظرية المعطيات هذه كل إن

 الطفل يتلقاها التي بالصعوبات الإهتمام إلى دفعتها مدرسي إطار في كأخصائية عملها مدة

 هذا الأم، لغته و المدرسة في المستعملة اللغة الإعتبار بعين أخذنا ما ذاإ خاصة الجزائري

 و كالفرنسية الأوربية الأبجدية باللغات فمقارنة لمجتمع،ا لغة و الدراسة لغة بين نقل لم إن

 شـفوية  لغة من (transposition)تحويل بعملية هنا الأمر يتعلق لا الإنجليزية، و الإيطالية

 الجزائـري  اللغـوي  المحيط يتميز وعموما مختلفة، لغوية بأنظمة إنما و مكتوبة لغة إلى

  :بوضعيتين

  
 شـكلين  بوجـود  Furguson) 1959( يصفها كما (diglossie) اللغوية الثنائية وضعية ولا،أ

 يختص النوعين أحد أين مختلفيـن، لغوييـن شكلين أو اللغة، نفس إلى ينتميـان لغويين
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 تظهـر  اللغويـة  فالثنائية رسمي، كمعيار نفسه يفرض الثاني و للغة اليومية بالإستعمالات

  :لغتين بتواجد أدق بصفة

 طرف من المتبنـات و يومي إستخدام ذات شفويـة كلغة) الدارجة أو( العامية العربية -

 حسب اللهجات مختلف نميز أين و) العمومي و العائلي الوسط في(  المجتمع أفراد معظم

  .)الخ...التلمسـانية الوهرانيـة، العاصميـة،(  الوطني القطر مستوى على المناطق

  
 الإعـلام  يخـص  إذ محـدود  الإسـتعم  ذات وهـي  رسـمية،  كلغة الفصحى العربية -

 الدول مجموع بين مشتركة و متشابهة تعتبر اللغة هذه). التعليمية و الإدارية والمؤسسات

   (Nouani, 1996)  .العربية

 بلهجاتــها  الأمازيغيـة  اللغـة في المتمثلين و مختلفين لغويين نظامين أيضا وجود ثانيا،

 القبائـل  منطقـة  سـيما  لا و الجزائر يف المناطق مختلف في بها متحدث كلغة المتعددة

 بـين  الجغرافي التقارب جانب إلى الإستعمارالفرنسي طرف من موروثة كلغة والفرنسية

 الألفاظ من العديد تقتبس التطوري بطابعها العامية العربية أن إلى الإشارة تجدر و .البلدين

  .اللغتين هاتين من

  
 لها المستخدمين حسب تعطي اللغات هذه تلفمخ بين التفاعل عن تنتج التي الوضعيات إن"

 )مجـدي " (معقــدة  حقيقة عن الوقت نفس في تعبر لكن غنّية....مختلفة، ممارسات إلى

.(Majdi, 2009) 

 الإجتماعيـة  العوامل أهمية على تؤكد أخرى دراسات نجد الإزدواجية، عامل جانب إلى

 وعلـى   (métaphonologique) الفونولوجيـا  وراء المـا  القدرات تطور في والإقتصادية

 قبـل  مـن  الإعتبار بعين أخذها تم التي المتغيرات بين من و الطفل، عند القراءة إكتساب

 الحجم أقل بصفة و الأسري الدخل كذا و للوالدين والمهني التعليمي المستوى نجد الباحثين

  .العائلي

   
المستوى  وصلت إلى أنتالتي  Fluss & al. (2009)فلاش دراسة من كل أكدته ما هذا و  

 Zorman زرمـان  دراسة وكذا العاديين القراء و القراءةيميز بين ضعاف  الذي التعليمي
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 وراء المـا  المهارات على للوالدين المهني و التعليمي المستوى أثرالتي أظهرت  (1999)

 عامـل  علـى  أكدت التيBrainant & Gerard (1996)  دراسة و الطفل، عند الفونولوجية

  .الطفل عند القراءة مستوى تحديد في الأب ةمهن

 
 التحفيزات يوفر لا محيط إلى ينتمون الذين فالأطفال الإجتماعي العامل كان مهما عموما،

 تكـون  (l’éducation formelle) الرسمية للتربية الضمنية القاعدة تشكل التي و الضرورية

 على منه و (Lonigan, Bergess & Anthony, 2000) ضعيفة لديهم الفونولوجية  المهارات

  . القراءة

  

 التـي  المقدمـة   الدراسـات  و النظريـة  المعطيات على بناءا و العوامل هذه لكل نظرا

 إرتـأت  العربية، اللغة على الجزائر في الأبحاث غياب إلى حتى أو للنقص تشيربوضوح

  :  التالية التساؤلات طرح و البحث في الخوض الباحثة،

 الطفل؟ عند القراءة بتعلم علاقة نولوجيالفو للوعي هل -

 الفترة و القراءة تعلم قبل ما الفترة بين الفونولوجي الوعي مستوى في فروق يوجد هل -

  الطفل؟ عند القراءة تعلم بعد ما

الأخيرة؟ هذه تتطور كيف و القراءة، بإكتساب ترتبط التي الفونولوجية الوحدات ماهي -  

  منه و ؟،الكلمات شبه و الكلمات قراءة في الطفل يستعملها التي الإستراتيجية هي ما -

  الكلمات؟ شبه و الكلمات قراءة في الطول و المعجمية لعاملي أثر هناك هل -

  الكلمات؟ قراءة في التواتر لعامل أثر هناك هل -

      بعـد  و قبل الفونولوجي الوعي في اللغة أحاديي و اللغة مزدوجي بين فروق يوجد هل -

                                                                         القراءة؟ تعلم

  القراءة؟ إختبار في اللغة ومزدوجي اللغة أحاديي بين فروق يوجد هل -

   الطفل؟ عند الفونولوجي الوعي على الإقتصادية و الإجتماعية للمتغيرات أثر هناك هل -

  الطفل؟ عند القراءة تعلم على الإقتصادية و ماعيةالإجت للمتغيرات أثر هناك هل -
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  :اتــرضيــالف

  :التالية الفرضيات بوضع الباحثة قامت المطروحة، الأسئلة على للإجابة

  :العامة الفرضية

  الطفل عند القراءة تعلم و الفونولوجي الوعي بين علاقة توجد

  :الجزئية الفرضيات

 ما الفترة و القراءة تعلم قبل ما الفترة بين يالفونولوج الوعي مستوى في فروق توجد -1

  .الطفل عند القراءة تعلم بعد

  .الفونيم ثم القافية المقطع،: التالي الترتيب حسب الفونولوجية الوحدات الطفل يكتسب -2

  .یلجأ الأطفال إلى إستعمال مكثف للوساطة الفونولوجیة في القراءة الجھریة  - 3

  الكلمات شبه و الكلمات قراءة في المعجمية يؤثرعامل -1.3

  الكلمات قراءة التواترفي عامل يؤثر -2.3

  الكلمات شبه و الكلمات قراءة في الطول عامل يؤثر -3.3

  الطفل عند القراءة وتعلم )2(ز الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي بين قة علا توجد -4

 شـبه  قـراءة  و )2(ز ةالثاني الفترة في الفونولوجي الوعي بين قة علا توجد -1.4

  الكلمات

  الكلمات قراءة و )2(ز الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي بين قة علا توجد -2.4

  النص قراءة و )2(ز الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي بين قة علا توجد -3.4

 القرائـي  الفهم و )2(ز الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي بين قة علا توجد -4.4

  الطفل عند القراءة تعلم عملية في تنبؤي دور له بالفونيم الوعي -5.4

  الفونولوجي الوعي ختبارلإ معالجتهم في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -5

  القراءة تعلم و بعد قبل

 الـوعي  ختبارلإ معالجتهم في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -1.5

  القراءة تعلم قبل الفونولوجي
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 الـوعي  ختبارلإ معالجتهم في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -2.5

  ؟ القراءة تعلم بعد الفونولوجي

  القراءة إختبار في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -6

  الكلمات شبه قراءة في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -1.6

  الكلمات قراءة في اللغة حادييأ و زدوجيم بين ما فروق توجد -2.6

  النص قراءة في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -3.6

  القرائي الفهم في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق توجد -4.6

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على الإقتصادية و الإجتماعية العوامل يؤثر -7

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على لأمل التعليمي المستوى يؤثر -1.7

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على للأب التعليمي المستوى يؤثر -2.7

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على الأم مهنة تؤثر -3.7

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على الأب مهنة تؤثر -4.7

  الطفل عند الفونولوجي الوعي على الأخوات و الإخوة عدد يؤثر -5.7

 مهنـة  للوالـدين،  التعليمـي  المستوى(  الإقتصادية و الإجتماعية للعوامل أثر هناك -8

  .الطفل عند القراءة إختبار في) الأخوات و الإخوة عدد الوالدين

  الطفل عند القراءة تعلم على على الأم التعليمي يؤثرالمستوى -1.8

  الطفل عند ةالقراء تعلم على على للأب التعليمي يؤثرالمستوى -2.8

  الطفل عند القراءة تعلم على الأم تؤثرمهنة -3.8

  الطفل عند القراءة تعلم على للأب تؤثرمهنة -4.8

  الطفل عند القراءة تعلم على الأخوات و الإخوة يؤثرعدد -5.8
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  الفصل الأول
  القراءة كعملیة معرفیة معقدة

  
  بالقراءة؟ نقصد ماذا -1

 القراءة في مستقلین عنصرین: الكلمات على التعرف میكانیزمات و الفھم -2

  القراءة نماذج -3

   القراءة تعّلم في الفونولوجیا دور -4
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 السنوات، في الكبرى التحديات من واحدة هي و ،معقّدة عملية للقراءة الناجح تعليمال يعتبر

 أولـى  أن كمـا  (Armant, 2000) )مـون أر( الإبتدائيـة  الأقسام في التمدرس من الأولى

 المكتوبة الكلمات على التعرف إجراءات تثبيت في تتمثّل الحالية، الأبحاث في الإهتمامات

 يـتمكن  حتى آلية، أو واعية غير و سريعة تلقائية، المطاف نهاية في تصبح أن بد لا التي

 المبنيـة  المختلفـة  جالنمـاذ  أن الباحثـة  تجـد  و. يقرأ ما معنى على التركيز من القارء

  .الميكانيزمات هذه لفهم إطارا تشكل المجال، هذا في والمقترحة

 
    ؟بالقراءة نقصد ماذا -1

 -فـوزار (قرن، حوالي منذ بالدراسة كثرتناولاالأ المعرفية القدرات من واحدة القراءة تعتبر

 نشـطة الأ  ىحـد أ نهـا أ على الباحثين من العديد يتفق و  (Fauzard-Farid, 2001) )فريد

 ,Fayole, Gombert)) مبـار غ و ديمون ؛شرول سبرنجار لكوك، مبار،غ فايول،( المعقدة

Lecocq, Sprenger-Charolles, 1992 ; Demont & Gombert, 2004)    

 عمليـات  على تنطوي ذإ المعرفية، العمليات من فقط واحد بنوع حديدهات يمكن لا والتي

 المعـارف و الـذاكرة،  ،نتباهلإا( عامة مهارات تنشيط على تقوم مختلفة، طبيعة من منسقة

 )مبـار غ و ديمون( المكتوبة المعلومة معالجة في تساعد التي ،خاصة مهارات و) العامة

)Demont, 2004  &  Gombert( 

: القراءة مجال في رئيسيين عنصرين بين حاليا زونييم اللغويون النفس علماءف بالفعل، و

 لكـل  صـوتي  شكل تعيين في لوالأ تمثلي بحيث ،الفهم كذا و تالكلما على التعرف هما

 عليهـا  التعـرف  تم التي للكلمات معنى عطاءإ في فيتمثل الثاني أما ،منعزلة بصفة كلمة

 مـن  تشكل المعالجة )Demont, 2004 & Gombert( )مبارڤ و ديمون( صنف وقد ،نينوع

  :مستويين

الكلمات على التعرف خصت منخفض، مستوى ذات معالجة -  

  .الفهم خصت ، عالى مستوى ذات معالجة -
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وذلـك خسـب النمـوذج    ) L= RxC( :التالية بالصيغة القراءة وصف يمكن شكلية بصفة

 بالبسـيط  يسـم  الـذي  Gought & Tunmer (1986)المقترح من طرف (غويت و تنمر)

)simple view of reading ،(وتتضمن الرموز مايلي  :  

- )L (المكتوبة المعلومة واستخراج اءة،القر الى يرمز  

- )R ( المنعزلة الكلمات على التعرف لىإ يرمز.   

- )C (العالم حول المعارف كذاو ،النحوي الدلالي، الشفوي، الفهم لىإ يرمز. 
 

  .القراءة في مستقلين عنصرين: الكلمات على التعرف ميكانيزمات و الفهم -2

 والفهم،  الكلمات على التعرف: المعالجة من نانوع تتضمن فالقراءة ،سالفا ذكره تم كما  

 دومـا  يرتبط الكلمات على فالتعرف .القراءة عملية نجاحلإ مستقلة بصفة مانساهي الذان

 حـدة  على زمانيكيكم  القراءة بين التمييز ضرورة إلى الإشارة تجدر ثمة من و بالقراءة،

  .حدة على والفهم

  

  طرف من مذكور )Gought غويـت ( يعطي فهومينمال هذين بين النسبية العلاقة لتوضيح و

 عمـى أ صبحأ الذي  (John Milton)، ملتون جون قصة كمثال )Rieben, 2004, 17( )يبانر(

 نيـة يتللاا و اليونانية الكلاسيكيات قراءة عادةإ في الرغبة له كانت و الشيخوخة، سن في

 القـراءة  من تتمكن بحيث يناللغت هاتين ترميز فك هتبنا حدىإ معلّ الغرض، هذا ولتحقيق

  .يفهمها الذي الوحيد هو لنصوص الجهرية

 لكـن  ،منفصـلة  نظريـا  تعتبر نأ يمكن عمليتينال هاتين نأ ذلك من الباحث يستخلص و

  .المكتوبة اللغة فهم أي ،بالقراءة يسمح لا الآخر، دون واحد عنصر حضور
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 )Hyperlexiques)1 عجمـي الم بـالفرط  المصابون طفالالأ المرضي، المجال في نذكر و

 فـي  هيرلي( فاضعي يبقى فهمال لكن و الكلمات على التعرف في جيدة مهارات لديهم الذين

  )(Hearly in Gought & Juel, 1983) جوال و قويت1983

 
  : القراءة نماذج -3

 
:القراءة لتعلم تطوريةال لنماذجا -1.3  

 فأولى ،بالقراءة خاصة نماذج وجودب اللغوي النفس علم يحضى لم الثمانينات، بداية حتى

 ,March) )دسبارغ و ولش فريدمان، مارش،( طرف من 1981 سنة في ظهرت النماذج

Freidman, Welch, & Desberg)   المقتبسة ،القراءة في تطّورالذین أدرجو فكرة المراحل 

 و يبرادل( أكسفورد جامعة في الباحثين أعمال إلى إظافة ،البنائية بياجي نظرية عن

في   (causal)السببي بالجانب هتمواإالذين  (Bradley & Bryant,1978 ,1983) )برايان

 النموذج في المساهمات هذه جتأدمو قد  (content, 1996) (كونتون) مشكلة القراءة

 .1985 سنة في  Uta Frith )فريت أوتا( طرف من المقترح التطوري

  ;Frith, 1985; Harris & Coltheart, 1986) مراحلال ذات لتطوريةا النماذج -

    : Friedman, Welch & Desberg, 1981) 
 
 التـي  و القـراءة  تعلم لسيرورات العلمي التحليل في خطوة ولأ ثمانيناتلا في وضعت 

 علـى  للتعـرف  مختلفـة  ستراتيجياتإ خلالها من تستعمل متتالية مراحل وجود تفترض

  .الكلمات

 نمـاذج  عن زييتم الذي (Frith, 1985,1986)) فريت( نموذجب هتمامهاإ الباحثة خصت قد و

 يحتـوي  )Harris & Coltheart, 1986; Marsh, & al. 1981((هريس وكلهيت ومـارش)  

    ملائيةلإوا بجدية،لأا وغوغرافية،لال :وهي ربعة،أ ليس و راحلم لاثث على

                                                             
hyperlexique 1: ز بالدسلكسيا، قورن ما إذا نادر إضطراب هوالفھم مصاب لكن مسترسلة، هريةج بقراءة يتمي. 
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:(Logographique)   اللوغوغرافية المرحلة .

 فخلال) Petiot, 2006( )بتيو(شامل لشكل التذكر ثمرة هو الخطي أو وغوغرافيالل فرعتَال

 طرف من المعروفة الكلمات على مباشرة التعرف فيها يتم القراءة، من ولىلأا المرحلة هذه

 المؤشـرات  لاسـيما  و ، المؤشـرات  أنـواع  مختلف  على ذلك في معتمدين طفال،الأ

 للكلمـة  البـارزة  الخطّية المميزات على فالتعر أو السياق إلى اللجوء مثل لغوية،اليرغ

  )....حروفبال خاصة شكالأ وجود الكلمة،المظهر، طول كاللون،( نفسها

 

                                      القراءة تعلّم مراحل

   

 

 

 

 

 

 

 

القراءة لتعلّم        Frith فريت نموذج :)1رقم ( شكل   

 

 نإ فحتـى  الكلمـة،  لهـذه  المعروف بالمعنى القراءة عن هنا التحدث يمكن لا الواقع في

  فقـط  لأنه ،ضروريا يعد لا ترتيبها حترامإ نأ لاإ الكلمة كونتُ التي الحروف كل توفرت

             فیةاللوغوغرا المرحلة
      Etape logographique 

           الأبجدیة  المرحلة
Etape alphabétique          

    الإملائیة المرحلة
Etape ortographique 

  السیاقي التعّرف
Identification 
contextuelle 
(voir et deviber) 

الكلمة على مركز تعّرف  
Identification 
centrée sur le mot 
(mémorisartion 
d’indices internes) 

      الفونولوجي الوعي
Identification d’unités 
sublexicales 
(conscience  honologique) 
   

Correspondance entre 
unités sublexicales 

صوت/حرف  

للحروف التمھیدي التحلیل  
Amorce d’une analyse 
graphémique 

     الإملائیة التمثیلات تطور
Développement des 
représentations  othographiques 
(Lexique orthographique) 
 

      التناضریة المعالجة
Traitement analogique 

   القراءة روراتسی تلقائیة
Automatisation des 
processus de lecture 

)معنى و الفونولوجي المستوى بلوغ(  
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 كصورة، اللغوية المعلومة يعالج فالطفل. الاعتبار بعين المؤخوذة هي البصرية المؤشرات

 بتطـوير  له يسمح ما مصورة شياءأك تخمينها بالاحرى وأ اتالكلم على بالتعرف يقوم ذإ

  .شامل طابع ذات وليأ معجم

 
 معالجـة  بـين  مـا  منتظمـة  و مباشـرة  لروابط المستوى هذا في عدب يوجد لا ،عموما 

 التالية المرحلة خلال تدريجية بصفة يأتي فتموضعها الشفوية، اللغة و )صورة -المكتوب(

  )Demont & Gombert, 2004( )غومبار و دمون(

 
  : اللوغوغرافية المرحلة نقد

 لـى إ اللوغوغرافية المرحلة وجود على اللغة بتطور هتمتإ التي الدراسات اليوم تتفق لا

  :المعطيات من نوعين يرجع و(Fayole & Gombert, 1999) )تومبرغ و فايول( حسب ذلك

 
 الـى  يلجـؤون  مـا  قليلا دية،بجلأا النظم بعض يواجهون الذين طفاللأا أن نجد:  أولا -

 مـرتبط  ستعمالهإ وأ ظهوره نفإ ، منه و. المكتوب الشكل و المعنى بين  المطابقة جراءإ

  .بها تشترك التي والنشاطات باللغة

 جـراء الإ مـع  بصـعوبة  تتفق نجدها التحليلية، لطبيعتها نظرا نتاج،الإ مهارات:  ثانيا -

  .ملةشا بصفة الكلمات يعالج الذي اللوغوغرافي

 

 ويمـر ( دراسـة  نـذكر  اللغوغرافية المرحلة وجود نتقدتإ التي الدراسات همأ بين من و

 اللألمانية باللغة ناطقين طفالأ على جريتأ التي ) Wimmer & Hummer, 1990(هومر) و

 لمانيـة لأا كاللغـة  منتظمة للغة بالنسبة نهأ النتائج ظهرتوأ ،بتدائيإ ولىالأ السنة قسم من

 من الفونولوجية الوساطة ستراتيجيةإ لىإ مبكرة و خاصة بصفة يلجؤون بتدئينالم فالقراء

 ما  ملاحظة تم ،الصحيحة الاجابات تحليل خلال من و ،ذلك توضح التي المؤشرات بين

  :يلي

  الكلمات شبه كتابة و قراءة على قدرة لديهم طفالالأ كل -
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  القراءة في طفاللأا داءبأ تنبأ الفونولوجية الوساطة ستراتيجيةإ -

 شـبه  و المعروفـة  الكلمات قراءة في عليها المحصل الدرجات بين قوي رتباطإ هناك -

  .الكلمات

  :أظهر خطاءلأا تحليل نإف ذلك الى فأض

  الجيدون القراء عند نجدها التي خطاءالأ نفس يرتكبون القراءة ضعاف طفالالأ نأ -

 تميـز ) التѧي  Lexicalisation( المعجمي النوع من خطاءأ وأ جابةلإا عن متناعإ لجيس لم -
  . اللوغوغرافية المرحلة

بجديةالأ المرحلة .   

 فهـذه  ،"الفونولوجيـة  الوسـاطة " طريـق  عـن  الإجـراء  ستعمالإب المرحلة هذه تتميز

 لغوية طبيعة ذات معالجة بفضل الكتابي و الشفوي بين العلاقة بوضع تسمح ستراتيجيةالإ

 المرحلة بعكس و وبذلك تدريجية، بصفة الآخر بعد لواحدا الحروف ترميز فك يتم أين و

  .هامة هنا تعد الحروف تيبوتر هوية السابقة،

 كـل  بقراءة للطفل تسمح الفونولوجيا، على ترتكز التي و الترميز لفك ستراتيجيةلإا فهذه

 شـبه  وحتـى  المعروفـة  غير وأ المعروفة بالكلمات مرلأا تعلق سواء ،الحروف سلاسل

 التماثل ينأ منتظمةال غير الكلمات قراءة في صعوبات يجد نأ يمكن نهأ حين في ،الكلمات

  .اواضح ليس الفونيمات و الحروف بين

 كثـر أ ئيجراإ تموضع و ذهني ملائيإ معجم بتكوين سمحي الترميز، فك عملية تكرار إن

 المرحلـة  تميز التي و المعقدة، و منتظمةال غير الكلمات بقراءة يسمح ةقتصاديإ و فعالية

  .التالية

 : القراءة إكتساب في الفونولوجية الوساطة مكانة تقييم

 
كتابة ال خاصية  Goanac’h & Passerault (2006) حسب تعتبر الوساطة الفونولوجية   

التي تتمير بنوع من الإستقرار في عملية التطابق بين الإشارات المكتوبة الأبجدية  
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. و يؤكدون أنه حتى و إن يوجد بعض و أصوات اللغة على المستوى الشفـوي

إلا أنها تبقى نادرة خاصة إذا تم إعتبار وجود التمثيلات التي  لهذه التمثيلات، الإستثناءات

مستقرة بلغت درجة من  غير لغـة تعتبر تظم عدة حروف، و منه فاللغة الإنجليزية التي

.(95%)  الإنتظام بنسبة (%80)  و بالنسبة للفرنسية بنسبة

 

ىعل   Sprenger-Charolles, Béchennec)  في دراسة تتبعية     & Lacet, 1998)  في حين أن

بالفرنسیة من القسم التحضیري إلى غایة الثانیة إبتدائي  یؤكدون على صعوبة  أطفال ناطقین

التمثیلات المعقدة (أي المتعلقة بمجموعة من الحروف) مقارنة بالحرف الواحد، كما توصلوا 

الفونولوجیة تلعب دورا أساسیا في تعلم القراءة في المراحل الأولى من  إلى أن الوساطة

 إكتسابھا.

 

و بالفعل، يمكن الإستنتاج من خلال الدراسات ما بين اللغات، أنه كلما كانت اللغة منتظمة 

 كلما كانت عملية التطابق ما بين الشفوي و المكتوب أسهل و كلما كان اللجوء أكثر لهـذه 

 و ذلك ينطبق على اللغة الألمانية كما تم توضيحه أعلاه من خلال دراسـة  الإستراتيجية،

  على الإستعمال المبكر للوسـاطة ) Wimmer & Hummer, 1990( (مان و ويمر) 

 ينطبق الفونولوجية)، كذلك على اللغة اليونانية، الإسبانيية و اليونانية و الإيطالية، و إنما (

 مذكورة مـن طـرف (فيـول    Azzam (1993) ته عزامأيضا على اللغة العربية كما بين

والتي تؤكد على Abou-Rabia (1998) (أبو رابيا)) وFayol & Jaffré, 1999( وجافري)

  أهمية الوعي الفونولوجي.

 

 من ناحية أخرى أن خصائص الكتابة العربيـة ( كتايـة   Azzam في حين تلاحظ عزام  

في كتابة الحرف الواحد قد تخلق صعوبات  الصواءت أو الحركات و كذا الأشكال المختلفة

   مماثلة لتلك التي يتلقاها القارئ المبتـدئ الإنجليـزي و الفرنسـي (فيـول و جـافري)     

)Fayol & Jaffré, 1999(  
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كخلاصة، يمكن القول أنه مهما كان نوع النماذج، فإن الوساطة الفونولوجية، حتى و إن لم 

ورا أساسيا في تعلم القراءة، وتعتبر خاصية تستعمل منذ السنوات الأولى، فهي تلعب د

(Beladjouza, 2011) (بلاجوزة) متفق عليها عالميا  

: الاملائية المرحلة .  

 تتطور  )تماما تكتسب لم كانت إن و حتى بل(  الأبجدي الإجراء إستعمال قواعد بإكتساب

 المسترسلة  قراءةال الى  )Frith( )فريت( حسب تؤدي والتي ثالثة، إستراتيجية الطفل عند

   .الراشد تميز التي

 الكلمة أن ذلك يعني و (Par adressage) العنونة طريق عن للقراءة جديد ميكانيزم فظهور

 معجـم  الـى  توجه الطفل لدى مؤلوفة لتصبح كافية بصفة لقاءها تكرر و سبق المقصودة

. السـمعي  صرهاعن دون العام، البصري شكلها خلال من عليها التعرف يتم أين داخلي،

 تحتوي والتي العنونة طريق عن أيضا اليها توجه ثانية قائمة خلال من يكون الأخير فهذا

  .للكلمات الفونولوجية شكالالأ على

  :  Seymour (1999,1997)  نموذج -

ستراتيجيات ، هي أن الإSeymour (1999, 1997(سيمور) إن الفكرة الأساسية في نموذج (

 ـفي تشترك الطفل عند القراءة تعلم بداية في المتواجدة ديةبجالأ و رافيةغوغاللو  بينهـا  ام

  يوضح )2(الشكل خلال من و الإملائية، ستراتيجيةلإا عدادلإ المعرفية القاعدة كلشّلتُ

  السـيرورات  و" الفونولـوجي  الوعي" بين تفاعلية علاقة هناك أن (Seymour) )سيمور(

  .بجديةالأ

 علـى  الطفـل  قـدرة  علـى  يرتكز  (Le processeur alphabétique) بجدييالأ فالمعالج

 يعمل بجديالأ المعالج هذا و للقراءة، الرسمي علمللتّ كنتيجة الصوتية - الحرفية التمثيلات

 خرىأ شكالأ نمو كذا و بالفونيمات الوعي بروز على المسؤول اللغوي الوعي عم بتفاعل

  .التقطيع من
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 بعد عليه ينبغي فونيمات، لىإ تقطيعه يمكن الكلام نأب واعيا الطفل كان إنف دقة، كثرأب و

 البصـري  التمثيل عادةإ من ملائيلإا عدادالإ امظلن يسمح ما المقطع بتركيبة الوعي ذلك

 مـن  الكلمة على التعرف تحققي بحيث رافيةغوغولال المفردات قائمة في المكتوبة للكلمات

 قـراءة  مـن  الطفـل  يتمكن هكذا. ماتالكل في المتواجدة المورفيمات أو/و المقاطع خلال

  .التمثيلات على بالتركيز الجديدة الكلمات

  

  Phonèmes  فونیمات
  

 attaque/rime  attaque/noyau/coda 

/نواة/منطلق   قافیة/ منطلق   

              morphèmes     مورفیم  

    

  

 

نواة    noyau 

 

 

 

 

 

 

صوت/حرف  

Lettres/son 

 

 

 

                                     (  )1997 Seymour   سيمور نموذج:  )2( رقم شكل

Conscience phonologique الفونولوجي الوعي  

     مورفولوجیا  
Morphologie 

     فونولوجیا  
Phonologie     

Processeur 
alphabétique 

     ابجدي معالج

                        

                   Cadre الشكلي طارلإا 
morphographique الحرفي   

                            الكتابة في المورفولوجیا
       Morphologie dans l’écriture 

   املائي اطار                
         Cadre 
orthographique 

                          

     

 Noyau   نواة 

Intermédiaire وسیط 

Evolué   متقدم 

Processeur 
logographique 

  لوقوقرافي  معالج
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:الترابطية النماذج-2.3   

 فهـي  ولـى، لأا الترابطيـة  النماذج منذ و. سنة 30 حوالي منذ الترابطية النماذج ظهرت

  .الكلمة على للتّعرف الذهنية السيرورات تفسيرلتوضيف يجادإ تحاول

 بسـيطة  وحدات من مشكلة شبكات بواسطة العقلية الظواهر تُمثّل الترابطي صورالت ففي

 يعتبـر  رابـط  كل و كلمة تُكَون أن يمكن الشبكة من وحدة كل بحيث بينها، فيما مترابطة

 . الدلالي للتشابه مؤشر

  
 )ماكليلاند و لسيدنبارغ( التوزيعية المتوازية  المعالجة نموذج -

(Modèle à traitement parallèle distribué Seidenberg & McClelland 1989, 
:« PDP » ) 

 )روملهـارت  و ليلانـد  مـاك ( الأولـى  الترابطية بالنماذج مقارنة مرجعي نموذج يعتبر

(McClelland, & Rumelhart, 1981; Rumelhart, & McClleland, 1982) يحتوي هو و 

  . (localisées) متموضعة ليست و توزيعية تمثيلات على

 الكلمـات  علـى  التعرف مظاهر جميع على يشتمل طارمشروعإ في النموذج هذا يندرج

 ـ أساسية طبقات وأ مكونات ثلاثة تظم بشبكة مرالأ يتعلق دقأ وبصفة زةمرم (encodant 

  مخفيـة  وحدات بواسطة المترابطة الدلالية و ملائيةالإ الفونولوجية، تمثيلاتال بينها فيما

)(unité cachées و الفونولوجيـة  يـة طّالخب و بـالتمثيلات  و بالوحدات سابقة معرفة هال 

 الـتلفظ  و عـرض  مع (généré) المولد الفونولوجي التنشيط نمط بين ما فالمقارنة ،بالفعل

 ثلاثي شكل على  المكتوبة كلمةلل الاملائية الوحدات تنشيط الى تؤدي التي هي بها المنتظر

 شكل تحت الفونولوجية للوحدات المنشطة المخفية اتالوحد بدورها تنشط التيو الحروف

  . الفونيمات ثلاثي

 وزن تغييـر  بهـدف  ،أخطك يسجل بها التلفظ و المكتوبة الكلمة بين ما التطابق غياب إن

  .الصحيح التماثل يتحقق حتى بينها فيما الترابط
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) graphophonologique) الشبكة خѧلال تعلمھѧا لتنظیمѧات الخطیѧة الفونولوجیѧة (     encode( زترم أخیرا

 المقصودة و المكتوبة للغة )، ولا سیما التنظیمѧات الإحصѧائیة  Phonotactiquesوتركیب الأصوات (

  .ضروري يعد لا للقراءة صريح قانون وجود بحيث بالمعالجة

 التكرار و التنظيم مستوى على داءالأ يكون ،للكلمات بالنسبة نهأ النموذج هذا نتائج تبين

 .واضحا ضعفا تظهر التي الكلمات شبه بعكس الراشد، القارئ عند المسجل داءللأ مماثل

.الباحثين طرف من للنقد اموضوع يعد الكلمات شبه قراءة في الشبكة هذه فشل إن  

) سيدنبارغ و لهارم( الفونولوجي الجاذب نموذج -   

(Modèle de l’attracteur phonologique) Harm & seidenberg(1999): 

    

 

 

 

                      

 Composante phonologique  

 

 

 

 

 

  )Harm & Seidenberg (1999)) سیدنبارغ و ھارم( لنموذج تخطیطي رسم یمثل : )3رقم ( شكل

 
 يرتكـز  القراءة لتعلم نموذج) Harm & Seidenberg (1999) )سايدنبارغ و هارم( قترحإ

  التمثيلات نمو كيفية تفسير إلى يهدف لأنه للاهتمام يرمث النموذج هذا .الترابط مبدأ على

Unités nettoyantes منّظفة وحدات  

              Unités phonologiques  فونولوجیة وحدات  

Unités cachées  مخفّیة وحدات  

Unités orthographiques d’entrée  للدخول ملائیةإ وحدات  
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 التمثـيلات  هـذه  خصـائص  خـلال  من القراءة تعلم في البدء كيفية إلى و الفونولوجية

  .الفونولوجية

 مـن  كبيـر  مخزون لديه كوني القراءة، تعلم في يبدأ عندما الطفل أن يلاحظون فالباحثين

 مسـتوى  علـى  السابقة النماذج في الاعتبار نبعي تؤخذ لم المعارف هذه أهمية ،رفاالمع

 موجهـة  النمـوذج  هـذا  فـي  المستخدمة الفونولوجية التمثيلات أن غير الشفوية، اللغة

 لـذلك  القراءة، تعلم في يبدأ عندما الطفل عند الموجودة التمثيلات تلك إعادة أو ستنساخلإ

 تهـتم  التـي  )attracteurs phonologiques( الفونولوجية الجواذب شكل تأخذ الأخيرة فهذه

  (acoustique) السمعية خصائصها كذا و الكلمات تكون التي الفونيمات وضعيةب فقط ليس

 فهـذه  ،الصوائت حول أيضا يتركب الذي السياق أيضا إنما و السياق، حسب تتغيرالتي 

 هنـا  تعد الصائتة نلأ النموذج عليها بني التي نجليزيةلإا للغة بالنسبة هامة الأخيرة الميزة

 تأثير لها بالتالي و للكلمات الفونولوجية التركيبة على تطرأ التي للتغيرات ارئيسي امصدر

 Sprenger- Charolles)  )كولي و شارول سبرنجر( الفونيمي الخطي التماثل نتظامإ على

& Colé, 2003)  
 

 النمـوذج  فان ذلك جلأ من و الفونولوجية، المعلومات ترميز بهدف الجواذب هذه نشاتأ

 الوحدات طبقة من و الفونولوجية الوحدات من طبقة من تتكون فونولوجية مكونة يتضمن

  .(cleanup units)  المنظفة

 auto) ذاتيـة  كجـواذب  مسـتخدمة  مخفية وحدات الواقع في هي المنظفة الوحدات هذه

attracteurs) التنشيط أنماط باستقرار النهاية في تسمح أي  (les patterns d’activation)،    

    .جواذب شكل على

 من الاملائي النظام و االفونولوجي بين ما التماثل تحقيق يأ ،القراءة ذلك بعد الشبكة تتعلم-

 )ماكليلاند و سيدنبارغ( نموذج غرار فعلى ،السابقة التدريبية) corpus( المدونة نفس خلال

Seidenberg & McClelland (1999)  ،أالخط نتشارإ رجعيةبم أيضا القراءة الشبكة تتعلم  

    .(retro-propagation de l’erreur)  طريق
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من الكلمات، أما الأخطـاء   )%98(بإمكان الشبكة أن تقرأ  حمن خلال هذا التدريب، يصب

 ـفي الكلمات  معظمهاتتمثل في فهي  وبالخصـوص  ) les mots irréguliers( ةالغير منتظم

من شـبه الكلمـات،    )%79(تقرا أيضا  لى ذلك فهيذوي النظام الإملائي النادر، إضافة إ

وبذلك يبرهن على أداء أفضل من النموذج السابق المقترح من طرف (ستانبارغ ومـاك  

  يوضح هيكلة النموذج) . 3(الشكل رقم  )Seidenberg & Mc Clelland, 1989(للاند) 

  
 تعلـم  نأ  يقترح لا  Harm & Seidenberg (1999) )سيدنبارغ و هارم( فنموذج كخلاصة،

 التعلم هذا فبالعكس ،),.e.g الفونولوجي الخطي التماثل( قواعد نظام تعلم من أتيي القراءة

 .للغة الفونولوجية  الخطية نتظاماتالإ استخراج و الخطأ و المحاولة على يقوم

 
  )باترسون و مورتون لكولهيرت؛( الكلاسيكي مسارين ذو القراءة نموذج -

Modèle à double voie classique (Coltheart) 1978 ; Morton &Patterson(1980) 

 بنظـام  سـواء : بطريقتين تعمل الكلمة على التعرف على القدرة إن النموذج، هذا حسب

 قراءة على التدريب من سنوات خلال تشكلت التي الذهنية المفردات من نوع لبلوغ مباشر

فونولوجية معلومة إلى البصرية لومةالمع تحويل خلال من مباشر غير نظام أو الكلمات،

      

   غير أيضا أو (voie d’assemblage) التجميع طريق عن المسار أو المباشر المسار -

 يسـمح  و الكلمات، فونولوجية و الإملائي النظام ربط في يتمثل الذي النسق هو معجميال

 التعـرف  فـي  ةالصيغ هذه نمائية، نظر وجهة من. مألوفةال غير الكلمات قراءةمن  بذلك

  .المراحل ذوي نماذج في الموصوفة الفونولوجية المرحلة مع تنطبق الكلمات على

 أيضـا  أو   (voie d’adressage) العنونـة  طريـق  عـن  المسار وأ المباشر، المسار -

 المألوفـة  للكلمـات  ملائيـة الإ للمعلومات مباشرة البلوغ فيه يتم ولالأ عكسب ،المعجمي

 .الدلالية الشبكة إلى ثم ،التعلم خلال المخزونة
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 يـدرج  الذي المسارين ذو للنموذج جديد صدارإ ذلك بعد  .Coltheart & al (2001) إقترح

  . (en cascade)بالتتالي معالجة نظام

                                                                                      Mot écrit مكتوبة كلمة  

 

 

 

 

 Sémantique  
لالةد                                        

 

 

 

  )بترسون و مورتون و كولتهيرت( لنموذج تخطيطي رسم يمثل : )4( رقم شكل

(Coltheart, 1978 ; Morton & Patterson, 1980)  

  

  à traitement en cascade  Modèle à double voie بالتتالي المسارين ذو النموذج-

(DRC, dual route  cascaded model ; Coltheart & al., 2001): 

 

  الأحادية الكلمات قراءة  (simulation)تنشيط نموذج (DRC) المسارين ذو نموذج يعتبر

 التماثـل  قواعـد  يـتعلم  خيرة،الأ هذه عكس نهأ غير الترابطية، المناهج كل مثل المقاطع

   )آخـرين  و لروشـا  -سبرلنجر( عليه المعروضة تالكلما خلال من الفونولوجية الخطية

Sprenger- Sharolles & al., 2006, p.59) ( 

 

Analyse visuelle  بصري تحلیل  

          فونیم – حرف تحویل
               Conversion  
       graphème -  phonème 

         الاملائي المعجم
Lexique orthographique 

        الفونولوجي المعجم
  Lexique phonologique 

Buffer  العازلة   
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            Stimumus orthographique هاملائي منب  

 

   

 

 

 

 

   

 

 

 

 

                        entrée        المخرجات

  بالتتالي مسارين ذو لنموذج تخطيطي رسم يمثل :)5رقم ( شكل

  (Coltheart & al., 2001) (لكولتهيرت) 

  

 المسـار  نأ تّضح من خلالهالذي ي ،)5(رقم  الشكل في موضحة النموذج توناكم مختلف

 التعـرف  نظـام  يحتـوي  و ،فونولوجي نتاجإ نظام و بصري تعريف نظام مضي المباشر

 معالجـة  طبقـة  ثـم  البصـرية،  الخطوط معالجة في المتمثلة دخول طبقة على البصري

  .للكلمات ملائيةالإ شكالالأ بلوغ تمثل خيرةلأا يأ الثالثة و الحروف

 

Unités de traits visuels البصریة الخطوط وحدات  

              Unités lettres     الحروف وحدات

الاملائي المعجم مدخلات          

Lexique orthographique d’entrée  

الدلالي النظام   système sémantique 

الفونولوجي المعجم مخرجات  

Lexique phonologique de sortie 

   فونیم – حرف قواعد نظام

Système de règles 
graphèmes - phonèmes 

Système phonémique صوتي نظام  
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  :  (Les modèles par analogie) التماثل طريق عن النماذج -3.3

 ـ معـروف  جـراء إ الطفل فيه يستعمل تعليمي نموذج لىإ التماثل مصطلح يشير  ةلمعالج

 علـى  مرتكزا الجديدة الكلمات أيقر فهو المكتوبة اللغة لتعلم منه و ،معروفة غير وضعية

  .(Ecalle & Magnan, 2002)  )مانيون و إكوال( المعروفة الكلمات

 الـوعي  بعلاقـة  تهتم التي البحوث مجال في التماثل طريق عن النموذج دراجإ يمكن و

 فـي  تكمـن  التماثل إستراتيجية حول الجدال لكن. ةبالقراء"  القافية" لاسيما و الفونولوجي

 الكلمات لقراءة الفونولوجية الوحدة هذه ستعمالا على قادرا الطفل فيها يكون التي المرحلة

 الطفل يلجأ  Goswami & Bryant (1990))برايان و غوسوامي( للبعض فبالنسبة ،الجديدة

 و ھѧالم  ناسѧیون،  فریѧت؛ ( لاسѧیما  و خѧرین للآ بالنسѧبة  أمѧا  مبكѧرة،  بصѧفة  بالقافية التماثل لىإ

 متـأخرا  يظهر التماثل فإجراء ) (Frith,1985 ; Nation, Allem, & Hulme, 2001 )ھѧولم 

  .الطفلعند

  Goswami & Bryant (1990) )بريان و غسوامي( نموذج: للتماثل المبكر التدخل -

 كـان  اذا إلا ،يتحقـق  نأ يمكن لا التماثل نأ هو النموذج لهذا التطورية الدينامية منطلق

 ،الشـفوية  اللغة مستوى على مقطعية تحت وحدات لىإ الكلمات تقطيع على قادرا الطفل

  . القافية نفس في تشترك كلمات من شكلمال ملائيلإا معجمه الطفل كوني وبذلك

  علاقات ثلاث على Goswami & Bryant (1990)  )برایان و قوسوامي( نموذج یرتكز

  :)6(رقم  الشكل یوضحة كما ،القراءة كتسابإ عملیة في سببیة ترابطیة

 علـى  الطفل داءأ تطور و القافية و الفونولوجي الوعي بين ما الترابط في وللأا يتمثل -

  القراءة كتسابإ بداية قبل يحدث السببي الترابط هذه أن علما ،القراءة مستوى

 (métaphonémiques)  الفونيميـة  ءورا ما القدرات بين ما الترابط في يتمثل ،الثاني ماأ -

  بجديةالأ المرحلة يوازي هو و ،الفونولوجي الوعي وتطور
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/ الامـلاء  و القـراءة  في الطفل تقدم بين ما المتبادل الترابط في يتمثل فهو الثالث ماأ -

 التمثـيلات  جـودة  بين ما رابع رابطت Goswami (1999) )غوسوامي( تضيف و الكتابة

  (Hazard, 2009, p.9)  )هزار( لديه المكتوبة اللغة تطور و المبتدأ لقارئا عند الفونولوجية

                                             

 

 

 

 

 Goswami & Brayan(1990))بريان و قوسوامي( نموذج يمثل :)6( رقم الشكل

 

 القافيـة  ىمسـتو  فـي  خاصة هستعمالإ لىإ يشير وللأا الترابط أن نجد ،النموذج هذا في

 الوحـدات  مـن  يحدث الفونولوجي الوعي فنمو منه و المبتدء، القارئ عند بارزة كوحدة

 )كوسكيوز و تريمان غوسوامي؛(  الفونيمات في صغرالمتمثلةلأا الوحدات لىإ لكبرىا

(Goswami, 1999 ; Treiman & Zukowski, 1996) 

  :للتماثل المتأخر التدخل -

 دسـبارغ  و ولـش  و فريدمان و مارش فريت؛( نماذج سيماولا التطورية النماذج أغلب

 ; Frith, 1985)  (Seymour& Macgregor 1984 ;1981 )غريغـوار  مـاك  و وسـيمور 

March, Friedman, Welch & Desberg، أساسية خاصية جراءلإا نم النوع هذا أن تعتبر   

 بعـدة  يمر القراءة اكتساب نإ النموذج هذا فحسب ،القراءة كتسابلإ الاخيرة المرحل في

 يمكنهم بعدها و الكتابي، لىإ الشفوي من التحويل نظام ولاأ طفالالأ يتعلم بحيث ،مراحل

  .   الحرف من وسعأ قراءة وحدات ستعمالإ

  )هـولم  و ناسـيون ( دراسـة  نـذكر  النمـوذج،  هـذا  تؤيـد  التـي  الدراسات بين من

 (Nation & Hulme, 1998) جراءإ يستعملون لا سنوات 6عمر من طفالالأ نأ بينت التي 

             القراءة              
                              

                 
  لاءمالإ        الفونیم       القافیة 
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 كبـرهم أ طفالالأ وفقط ذلك، على صريح بشكل و تشجيعهم تم ذاإ لاإ القافية على التماثل

  1.عفوية بصفة الاستراتيجية هذه الى يلجؤون سنا

 & March, Friedman, Welch( )ديسـبارغ  و ولـش  فريـدمان،  مارش،( دراسة كذلك

Desberg, 1981  (عمر من طفالأ مع  )الكلمـات  شـبه  قراءة مهام على سنة )16، 7،10 

 فـونيم  -حرف طابقالت قواعد يستعملون السن في الصغار الأطفال أن نتائجها بينت التي

 .التماثل جراءإ لىإ يلجؤون السن في راالكب بينما

  :1العربية اللغة لىإ ) Frith, 1986( )فريت( نموذج تكييف
 

 عمـرهم  العربية باللغة ناطق طفل 150 ىعل وصفية دراسةب Azzam(1993)  عزام قامت

 الدراسـة  هـدف  كـان . بوظبيأب بتدائيإ السادس مستوىلل وازيالم سنة، 11 الى 6من

 عـن  والكشـف  العربيـة  باللغـة  الكتابـة  و بالقراءة الخاصة الصعوبات على التعرف

 عكمرج ذلك في الباحثة خذتأ. الاطفال أخطاء تحليل خلال من المستعملة ستراتيجياتالإ

 للغةبا مقارنة التطوري النموذج هذه تكييف منه و ،Frith (1985, 1986) )فريت( نموذج

  .عليها صمم التي نجليزيةالإ

 أو سـتراتيجيات الإ جانب إلىف ثلاثة، عوض مراحل أربعة  Azzam(1993)  )عزام( تصف

 عـن  كشفال إلى Azzam توصلت) الإملائية و الأبجدية، اللوغوغرافية،( الثلاثة المراحل

  .المعنوية و النحوية الإملائية، المرحلة في المتمثلة و رابعة مرحلة

 
 الخطـوط  على هتمامهمإ المبتدؤون القراء يركز المرحلة، هذه خلال: الخطية المرحلة -

 عليها بني التي الإنجليزية اللغة لاسيما و الابجدية، اللغات كل به ركتيش ما هذاف ،البارزة

 علـى  كثرأ الإنتباه يشدون بالعربية الناطقين الاطفال نأ الباحثة حظتلا هان غير النموذج

 خرىلأا الخصائص ماأ عليهم، المعروض البندب بالتنبا لهم يسمح ما للكلمة وللأا الحرف

  .خرةتأم بصفة تظهر )الحروف تحت و على( النقاط عدد و الحركات مثل
                                                             

  (Fauzard-Farid, 2001) - فريد -فوزار(في(  1 
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 على ستراتيجيةالإ هذه تتطور ،Frith (1985, 1986) نموذج مع تفاقاإ :الحرفية المرحلة -

 النـاطقين  طفـال لأبا قورن ما ذاإ بطيئا يكون التطور هذا لكن القراءة ثم الكتابة مستوى

 فمقارنـة  :بالسـياق  المتعلقـة  القواعـد  الطفـل  يتعلم المرحلة هذه في نلأ نجليزية،بالإ

 الحـرف  نفس نهأ غير الواحد، للحرف صوت من أكثر العربية في يعين لا بالإنجليزية،

 بداية في يكتب إذ" م" الحرف مثل الكلمة في وضعيته حسب الكتابي شكله يتغير أن يمكن

  )65-64. ص أنظر( )شحم( الكلمة نهاية في و )تمر( الكلمة وسط في و )مهر( الكلمة

  . حرف/ فونيم بالتطابق مقارنة متغير غير يعتبر فونيم/ حرف فالتطابق منه و

 قـراءة  يصـبح  المبتدأ، القارئ قبل من للحروف المختلفة الأشكال هذه في التحكم تم فإذا

  .ممكنا بالكلمة التنبأ و الفونيم و الحرف بين التطابق مبدأ باستعمال الكلمات

 
 إلـى  اللجـوء  إلـى  بـالتفكير  Fauzar-Farid (2001) )فريد فوزار( حسب يسمح إن ذلك

 دور فـإن  العمـوم  علـى  و لقراءةا في جيدة مهارة بتطوير يسمح الفونولوجية الوساطة

 إهتمـام  محـور  تعد المبتدأ العربي القارئ عند الإبجدية المرحلة و الفونولوجية الوساطة

   . الحالية الدراسة

 يتم المرحلة هذه الى نتقاللإاف Frith (1985, 1986) نموذج عكس: الاملائية المرحلة -

 لـى إ يحتـاج  العربيـة  للغـة   لائـي الام النظـام  كون ،القراءة  ثم الكتابة مستوى على

 تعلّم في الطفل يبدأ المرحلة هذه خلالو القراءة في كثرهأ لعا مستوى ذات ستراتيجياتإ

 les) البادئات ر،الجذو لاسيما و  المرفولوجي النظام جانب إلى العربية للغة الشكلي النظام

préfixes).  

 grammaticale et)  المعنوية و ويالنح المعارف و تدريجية بصفة  (suffixes) اللواحق و

sémantique) لم الضروريةبمستوى تعلقي تطبيقها و الوحدات هذه كتسابإ إن القراءة، لتع 

 نمـوذج  تكييف في ظافيةإ مرحلة تعد التي المعنوية/النحوية المرحلة في المتمثل و متفوق

  .الإملائية مرحلةال بعد (Azzam) )عزام( وضعته التي و العربية للغة  (Frith) فريت
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 غيـاب  في القراءة من الطفل يتمكن المرحلة، هذه خلال :المعنوية/ النحوية المرحلة - 

 النظـام  يكتشف و.المعنوية و النحوية ، ملائيةالإ المعارف الى بالرجوع ذلك و الحركات،

 حيةالنا من الكلمات بعض بين ما كبير تشابه يوجد نهأ يدرك ذإ العربية، للغة المرفولوجي

   كتب كتب، ،كاتب: مثلا الجذر، نفس لها نهاأ يأ ،المعنوي بالجانب مرتبطة ملائيةالإ

/ kataba/ ka:tibun/ kutubun  

   )عزام( حسب المكيف للقراءة التطوري Frith )فريت( نموج يمثل :)1( رقم الجدول

Azzam(1993) 

 

 المجموعات المستويات القراءة الكتابة 

1لوغوغرافية  

 2وغوغرافيةل      2افيةوغوغرل

  I ب    

 IIج

1 

1أبجدية  3لوغوغرافية   
 

                                  2أبجدية  1أبجدية

 II  ب   

 IIج

2 

 

                         2أبجدية         3أبجدية
  

3أبجدية         4أبجدية  

 III ب

 IIIج

3 

4أبجدية  3أبجدية   
 

4أبجدية      1إملائية   

 IV  ب

 IVج

4 

 

4أبجدية          1إملائية  
 

1إملائية/4أبجدية         2إملائية  

 V ب

 Vج

5 
 

  2إملائية                          1إملائية

1نحوية/دلالية 2إملائية   

 VI ب

 VIج

6 
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  : القراءة تعلم في الفونولوجيا دور -4

 كتشاف العلاقة بين الوحدات الفونولوجية (الفونيمـات والمقـاطع  إيحتاج تعلم القراءة إلى 

تعلم هـذه  إن ملائية التي تقابلها (الحروف و مجموع الحروف). والقافية) و الوحدات الإ

ولـى  الأمرحلة الولى تسمح بتموضع إجراءات فك الترميزالتي  تكون في المتطابقات الأ

  عي إضافة للإنتباه.بطيئة لأنها تتطلب من الطفل عمل واعي و طو

 ,Morais )ريـا غألمـوري و   ( ولإدراج مشكل الوعي بالبنية الفونولوجية للكلام، قـارن 

1996)  (Alegria &, ديجالاب زبين القُراء المهرة، المتعودين على الرم :  

 ثلاثـة  على تحتوي )bacو  (sac, lac الكلمات أن البديهي من لهم يظهر لهؤلاء فبالنسبة -

  .بينها فيما بالتفريق يسمح امم ولالأ العنصر قطف و عناصر

  تتطـابق  و بينهـا،  فيما متشابهة )plat و pain, pont( للكلمات الأولى العناصر أن كما -

  /pra/ و/plif/ , /pig/  الكلمات شبه مع تماما

 

 يسمح له بالنسبة فالكلام سنوات، )6( عمرستة في للطفل بالنسبة أنه الباحثان، يرى بينما،

 يميز السن هذا ففي. شيئ في تفيده لا للكلام التقطيعية البنية أن بحيث المعاني، بتبليغ فقط

 هـذه  نأ أساس على الكلام تعلم يمكنه لا كذلك، يكن لم إذ وlac) و (sac بين تماما الطفل

  .الكلام معالجة لنظام تلقائي نشاط عن إنما و وعي عن تنتج لا المهارة

  

   .الأبجدي الرمز لفهم ضروري الوعي هذا أن هو إيصالها الباحثان يريد التي الفكرة إن

 في وهي الأبجدي، النوع من المكتوبة اللغة بأنظمة  تتعلق هنا الواردة فالأمثلة عموما، و

 كالإنجليزية منظمة غير تعتبر التي اللغات لبعض بالنسبة حتى أصوات إلى ترمز مجملها

 ـ فهم فإن منه و ة،ـالفرنسي و  ـ تكـون  أن يتطلـب  امـالنظ  ـ أو روفـالح  وعـمجم

  .بينها فيما متطابقة الأصوات روفوـالح
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 معجميـة  تحـت  تكوينات الشفوي المستوى في يلتقط أن الطفل من يتطّلب ذلك لتحقيق و

(infra- lexicales)  ووضعها  )ق القافية، القافية و الفونيماتلالمقطع، منط( في المتمثلة و

  (Fayole & Jaffré, 1999) الحروف تاليفي علاقة مع الحروف و ت

  

  من  (Besse, 2008) الوعي الفونولوجي أو المهارة الميتا فونولوجية تظهرأهميةو من هنا 

  شرول و سيجل و بوني) في  -(سبرنجر من جهة أخرى  جهة و الوساطة الفونولوجية

   .(Sprenger- Charolles, Siegel & Bonnet, 1998) القراءة 

  

ذات الطابع الطولي التنبؤي على اللغة العربية  Snoussi (2009)راسة (سنوسي)و جاءت د

أيضا على لتؤكد على    Tradec & Bellaj(2011) والمنقولة من طرف (ترواداك و بلاج)

المساهمة الفعالة للمهارات الفونولوجية، حتى و إن يوجد أبعاد أخرى على مستوى اللغة 

سيتم توضيح هذا الموضوع  بصفة مفصلة في الفصل لية. الشفوية قد تتدخل في هذه العم

  واليمال
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  الفصل الثاني

 باللغة الشفویة اللغة یلي كرابط الفونولوجي الوعي

  المكتوبة
  

  

 الفنولوجي الوعي مفهوم -1

  الفنولوجي الوعي نمو -2

   القراءة تعلم و الفنولوجي الوعي -3    
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)  الفونولوجي الترميز وإعادة الوعي( الفونولوجية فةالمعر تحليل سيرورات اليوم تتصدر

 وجود على تؤكد الميدان هذا في الأعمال أهم أن كما القراءة، كتسابإب المتعلقة الدراسات

 العلاقة هذه نوع حول ختلفتإ نإ و حتى القراءة تعلم و الفونولوجي الوعي بين ما علاقة

 هـذا  فـي  الرجوع لباحثةل تراء ومنه ،رةمؤث و كواعية المقصودة الفونولوجية والوحدات

 قياسه، الطفل عند نموه مستوياته،و الفونولوجي لوعيال حول الحالية التوجهات إلى الفصل

 هـذه  نـوع  تحـدد  التي المختلفة النظر لوجهات عرض مع القراءة تعلم في دوره كذا و

 .العلاقة

 
 مفهوم الوعي الفنولوجي: 1-

  

  إلى "القدرة على التعرف) conscience phonologique( الوعي الفنولوجييشير مصطلح 

ــى  ــات الفمالعل ــا وكون ــة و معالجته ــدات اللغوي ــة للوح ــودة نولوجي ــفة مقص  بص

 (délibérée))ومبار)غ Gombert (1990).(  

  
  فھذه ،نھ، حسب الوحدة اللغویة المعتبرة، ھذا المصطلح لیس لھ نفس المعنى بالإجماعأغیر 

 (المنطلѧѧѧق تحѧѧѧت مقطعیѧѧѧةأو (فونیمیѧѧѧة (أي صѧѧѧوتمیة) مقطعیѧѧѧة ،  ن تكѧѧѧونأ الوحѧѧѧدات یمكѧѧѧن

  .Sprenger-Charolles & al) )و آخرین (سبرنجر شارول  )l’attaque et la rime (والقافیة)

ما القافيـة فهـي   أالمقطع،  ولأو مجموع الصوامت في أفالمنطلق يمثل الصامتة : (2003

ــع  ــي تتب ــات الت ــع الفونيم ــن جمي ــون م ــان  تتك ــورات)(كولم ــو و م   توجونت

)1997 & Murat, Jeantheau ( Colmant,.  

 
: مسـتوى   الفنولـوجي إضافة إلى ذلك ، غالبا ما يميز الباحثون بين مستويين من الوعي 

 عتمادا كلّيا على المؤشرات الحسية، والذي يظهر لـدى الطفـل قبـل تعلـم    إولي يعتمد أ

  (ألغريا  بجديةالأ ن االطفل من الرموزيظهر بعد تمك  "القراءة، ومستوى ثان "يعتبر واعيا

 ,Alegria & Mousty 2004 ; Plaza)1999 ;  و موستي؛ بلاتزا؛ غمبارت؛ ليبارمان)

) 1989Liberman,  ; 1990Gombert . 
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  "   épiphonologique  " مصطلح Gombert) ,19941990( (غومبارت) يستخدمو 

  )métaphonologique("وراء الفنولوجيةمصطلح "القدرات الما و ول، الأ المستوى لتسمية

    لتسمية  المستوى الثاني.  )phonological awarness(   نجليزيةالى الكلمة الإ الذي يشير
  

 ن هذه القدرة تـدخل فـي مجـال مـا وراء المعرفـة     أبهذا التحديد للمصطلحات، نجد 

métacognition)( (Flavelle, 1976)  وعي الفنولـوجي و نلاحظ جيدا من خلال تعريفه لل 

 لـى الوعي(تحديـد  إ، يشير في نفس الوقت Gombert (غѧومبرت)  نأعلى، المذكور في الأ

 "مـا وراء"  لى سيرورات المعالجة المقصودة، التي تعد في رتبةإو   الفنولوجية) المكونات

)(méta (بتیو) Petiot, 2006, p.32).(  

  
 1985 (Content( , Alegria & Morais (1979, 2004) و موسـتي)  (كونتون؛ ألقريـا  ماأ

بين الوعي الفنولوجي والمهارات الإدراكية  ماالتمييزعموما، تحث على ومدرسة بروكسل 

  التي تمارس بصفة آلية أي بصفة غير واعية من قبل الطفل.

 sensibilité) الفونولوجيـة  مصطلح الحساسـية  Stanovich (1992) (ستانفيتش)و يستخدم 

phonologique)  فمـن وجهـة نظـره إن    على مصطلح الوعي الفنولوجي يفضلهالذي ،

أخѧرى   مѧن جھѧة   وواضحة،  من جھة مصطلح غیر علمي و لا یعبر على عملیة "الوعي" يعد

 الذي يحدد عـن طريـق    (un continuum) الوعي الفنولوجي كسلسلة متصلة فإنه يمثل، 

  حساسـية  ر عنالتي تعبو كبيرةو أ: وحدات أكثر شمولة حجم الوحدات المقطعية للكلام

  مثل الكلمات والمقاطع إلѧى غایѧة الوحѧدات الصѧغرى التѧي تعبѧرعن معالجѧة       (narrow) ضیقة 

  مثل الفونيمات. (deep)عمق ألمعالجة 

  coll. ,2004( و نتبين أن هذا التصورالذي يعتبر منعرجا إصطلاحيا (ديروشي و آخرين)

(Desrocher & حاديـة أُكتشـكيلة   الوعي الفنولويجي النظر التي تمثل مع وجهة ينسجم "

construit unifié " لسلوك في تشكيلة واسعة   حادية تظهر على مستوىأي مهارة معرفية أ

  فاقنر و تورجسون) وأولفسون؛ (فرانسيس؛ أنتوني و لوقان؛ لندبارق  من التمرينات

 (Lundberg & Olofsson Francis, 2005; Anthony & lonigan, 2004, 1980; Wagner 

& Torgesen ,1987) 



 

  42

 المهـارات الأوليـة والثانويـة   مستويين : تميز بين فهي ) Plaza 1999( (لبلاتزا) بالنسبة 

 أمـا  المهارات الأولية هي من رتبة الحساسية الفنولوجية و المتواجدة قبل تعلم القـراءة ف

ثانويـة    خيرة تعدهذه الاف ،المهارات ما وراء الفنولوجية تسمح بمعالجات  فونيمية معقدة

  للقراءة .

 الصـوتمي (تـانمر و رول)  بعض الباحثین، یمیزون ما بین الوعي الفنولѧوجي والѧوعي      

Tunmer& Roll (1991)   ، )ستانوفيتش( Stanovich (1992) ،سناو، بران)ـو  س     ريفين)غ

Snow, Bruns & Griffin (1998)  ،هـي  "عـي الصـفة "و ن أتظهر لهم النسبة لهؤلاء بف 

ن مصطلح الوعي الفنولـوجي يمكـن   أ صوتم.  كما يوضحفونيم أي المعالجة البخاصة 

بـأن  عندما يكون هناك فهـم   لى تقدير عام لأصوات اللغة ، دون معنى ، ولكنإ رجاعهإ

 ، فهذه الحساسية الدقيقة تسمى بالوعي الفونيمي.فونيماتالكلمات تنقسم إلى سلسلة من ال

  (1987) موري و القريـا و كونتـون)  ( المقطعي و لاسيماالوعي نجد آخرين يدرجون و 

Morais, Alegria & Content ، (تريمان و زرمـان) 1985(  أو كما هو بالنسبة لكل من, 

1983 ،1991  ( Treiman) 1999و (Zorman  ن المهـارات الفونولوجيـة تشـمل أيضـا     أ

 .infrasyllabiques)  (الوحدات التحت مقطعية

نـه  أعتبار إوسع ، بستخدام مصطلح الوعي الفنولوجي في معناه الأإ، تم في هذه الدراسة 

   ].و فونيم) (infrasyllabiqueمقطع ، وحدة تحت مقطعية [نولوجية ووحدة ف أييشمل 

  نمو الوعي الفنولوجي: 2-

ن بروز سيرورات نمـو  أعندما نتناول الدراسات حول الوعي الفونولوجي، فاننا تلاحظ  

د الطفل توصف من قبل الباحثين حسب ثلاث محاور: الوحدات الفونولوجية هذه القدرة عن

المستخدمة و السلوكات الفونولوجية المعتمدة لدى الطفل في  التي تمثلها، العمليات المعرفية

ن هذه مشتركة و متداخلة فيما بينها، " فالقـدرات الفونولوجيـة لا   امعالجته للغة. و نجد 

و التي لها تاثير على بعضها  ن كمجموعة من القدرات المنظمةتظهر ككتلة متجانسة و لك

  .(Alegria & Mousty, 1994) (ألغريا و موستي)البعض"
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  حسب الوحدات الفنولوجية: 1-2-

 ترى نظرية النمو الحالية لإكتساب اللغة أن التمثيلات الفنولوجية هي عبارة عن كيانـات 

(des entités)  ة و ليسـت كيانـات منسـقة   تتم هيكلتها إستعانة بـالخبر (formatées)   ذѧمن

  . )Laybaert & al., 2004( البدايةعلى شكل فونيمات (ليبيارت)

  
 أن الأطفـال  Lecocq )  1991( (لكـوك)  الفنولوجية المعنية ، لاحظ على صعيد الوحدات

  نتاجإختبارات التي تتطلب لإمنذ سن الرابعة (باستثناء ا القافيةعلى التعرف على  قادرون

خيرا الفونيم في وقـت لاحـق. هـذه    أأي البحث عن الكلمات في الذاكرة) ثم المقطع و 

في بداية، نهاية ثم  :التقطيعات يتم التعرف عليها نوعا ما بسهولة وفقا لوضعيتها في الكلمة

ن يتغير وفقا لنوع العمليات التـي سـيتم   أن هذا الترتيب، يمكن أغير  ،في وسط الكلمات

  تنفيذها.

  : فنولوجيأربعة مستويات من الوعي ال  Morais)1991( (موري)  دو يحد

  النغمة؛ (repérer)الوعي بالسلاسل الفنولوجية التي تسمح للطفل بالتعرف  -

  القدرة على التعرف على قافية الكلمات دون النظر إلى المعنى -

  الوعي المقطعي -

 الوعي الفونيمي المقابل لأعلى مستوى من التجريد. -
 
 فهـم  ،  Demarcy, Benzin & Hoin (2006) (ديمارسي و بانزين و هـوين)  ا الباحثونمأ

   يقترحون خمسة مستويات من الوعي الفونولوجي:

  غاني الأطفالقافيات أالوعي باصوات الكلام التي يتم التعرف عليها من خلال  -

و مختلفة في صوات متشابهة اأو تقابل الكلمات التي تحتوي على أالقدرة على تجميع  -

  و في اخرها.أبدايتها، في وسطها، 

  و تقطيع الكلمات الى مقاطعأالقدرة على جمع  -

  القدرة على عزل الفونيمات في مقطع. -

  القدرة على معالجة الفونیمات لانتاج كلمات جدیدة. -
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  فهم يصنفون الوحدات الفونولوجية  Bryan (1990)  Goswami & (غُسوامي و بريان) ماأ

ربعة مستويات : الكلمة، المقطع، الوحدات التحت أ و يميزون بذلكلغوي ها التعقيد حسب

 مقطعية، و الفونيم.

 على العموم ، حاليا معظم المراجع تشير الى الوحدات الفونولوجية الثلاثة و هـي علـى  

  التوالي:

  
  الوعي بالمقطع:

   مي؛ سـرقي و آخـرين)  ( زقلر و قسوا نولوجية أساسية للغة الشفويةوحدة فهو والمقطع 

) ; Sergui & coll.,19812005 Goswami  & (Zegler الكلاميـة،   عنصر لتنظيم السلسلة و

 المنطوقـة  للغة التقطيع وحدة نهأ ساسأ على خرىلأا نولوجيةوالف ذ يختلف عن الوحداتإ

(Chetail & Mathey, 2010)،  سـهل مقارنـة   أو بذلك يكون المقطع أقل تجريدا و بلوغه

  .  & all. (Liberman ,1976( (ليبارمان و آخرين) للغةافونيم عند معالجة بال

 ,Sprenger- Charolles)  الوعي المقطعي يظهر بصفة مبكرة في حوالي سـن الرابعـة  

وجهة  عزلها من سهولةالنجاح المبكر في تقطيع المقاطع الى  ، و قد يعتبر (2006 ,2003

 علـى  سـتناد  و بالإأ،    (Essoufaly & Primot, 1999)إيسوفالي و بريمـو)  ( نظر نطقية

  .(Desrocher & coll., 2004) (ديروشي و آخرين) مؤشرات سمعية

 )كѧѧارتر و فیشѧѧر شѧѧوكولار، ، لیبارمѧѧان( دراسѧѧة المثѧѧال سѧѧبیل علىنѧѧذكر السѧѧیاق، ھѧѧذا فѧѧي

Liberman, Shaukweiler, Fisher & Carter (1974) في ولى الدراسات أ، التي تعتبر من

 الأطفال يتمكنـون  نأهؤلاء الباحثين ، تبين ل ، و من خلال النتائجالوعي الفنولوجي جالم

منذ سن الرابعة من تحقيق مهمة لعد المقاطع و ذلك بالضرب على الطاولة حسب عـدد  

"، و ثلاثـة لكلمـة   butterلكلمـة "  " ، مرتينbutالمقاطع في الكلمة  (مثلا ، مرة لكلمة "

"butterfly". 
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 سـتون  نأ ظهرتأ التي Fox & Routh (1975)تؤيدها بحوثا عديدة كدراسة  ،تيجةنهذه ال

) 4( أربـع  بعمـر ) 75%خمسة و سـبعون( سنوات و  )3(ثلاثة  طفال بعمرمن الأ )%60(

  .من كلمة ثنائية المقطع عادة على الاقل مقطعإقادرون على  هم سنوات

 
   Gombert, Gaux & Demont (1994) أخرى (لغومبارت و غو و ديمون) و كذا دراسة

قسام الكبـار بالروضـة   طفال من الأمن الأ )31,7%بلغت( نجاح تحصلوا على نسبة الذين

 مهام حذف المقطع الاخير. لىع

  أخيرا، فمن المهم الإشارة، أن نوع المهمة المطلوبة قد تتدخل في نمو الوعي بالمقطع

  
 

  الوعي بالوحدات التحت مقطعیة:
يضا وعيا بالوحـدات التحـت مقطعيـة    يظهرون ألما قبل مدرسي طفال في سن االأإن 

  . (Boukadida, 2008)(بوكديدة)(هم مكونات المقطعأاللذان يعتبران من  "المنطلق والقافية"

 ما القافية فهيأجباري و يكون بالضرورة صوامتي، إالعربية يعد  وجود المنطلق في اللغة

 وأمـا الصـامتة   أتُكّون النواة،  عها. الصائتةتتكون من الصائتة و كل الصوامت التي تتب

العربيـة   التي تعتبـر فـي  "  la coda" مؤخرة القافية الصوامت التي قد تتبعها فهي تُمثل

  .(facultative) ختیاریةإ

  
غـاني  أ ، كما أندراكية الحركية الإ ن القافیة تعتبر وحدة بارزة من الناحیةإضف الى ذلك أ

ن مستوى التمثيل منطلق/قافية يظهر إ، و منه فلديهمى تطورها طفال تساعد علناشيد الأوأ

الحكم على القوافي، كالحكم على كلمتـين تعـرض    نذكر في ذلك، مهمة ،قبل تعلم القراة

خـرى  و على شكل صور، و كذا التحديد من بين ثلاث كلمات التي لا تقفي مع الأأسمعيا 

  (ليبارت و آخرين)حقق في سن الخامسة سهل المهام الميتافونولوجية التي تتأهي من بين 

(Leybaert & al., 2004).  
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  الوعي بالفونيم:

 )énoncé(قابل للتقطيع في التمثيل الفنولـوجي للفـظ   الصغر، غير"الفونيم هو العنصر الأ

التمييـز   فهو غالبا ما يعرف بوحدة ،والذي تتحدد طبيعته بمجموعة من الخطوط المميزة

علـى  فقط   التعرف على الفونيمات لا يستند و ، (Dubois & al.,1994)(دوبوا)  الصغرى"

  .يضا بالربط ما بين الوحدات المعجميةأنما إالخصائص الفيزيائية للمنبه الصوتي و 
  

 طفـال كتساب بالنسبة للعديد من الأما معالجة الفونيم بطريقة واعية فهي قدرة صعبة الإأ

  وذلــك بســبب تــداخل النطــق، ) (Alegria &Mousty, 2004)ألغريــا و موســتي(

 ) la co-articulation،(   وضـحه يكمـا )    (سـبرنجر شـارول و آخـرين  (Sprenger- 

Charolles & al. 2006).  

 نتباه الطفل على وحـدة إتركز  و بالفعل فالفونيمات تشترط درجة هامة من التجريد كونها

 بصفة متسلسـلة و لكـن   يأخرى للغة المنطوقة، و منه فهي لا تنطق الواحدة تلوى الأا

لكѧن  و  /b+a+t+o/ لا تنطـق  "bateau" بحركة نطقية واحدة داخل المقطع ، مـثلا كلمـة  

/ba/+/to/  و آخـرين  (سبرنجر شارول( (Sprenger – Charolles & al., 2006)    حѧیوض 

 مدركــة وحــدات ن الفونيمــات هــيأ Alegria & Mousty (2004) (ألغریѧا وموسѧتي)  

(perceptives) يست سمعيةو ل (acoustiques)   ،المقـاطع   ولأن إعتبارأيمكن مثلا ف/pa- 

pe- pi, …/   ونیمѧالمكونة من خلال الف/p/  مختلفة عن هي /ta- te, ti,…/   نѧصوات في الألك

التـي تتعلـق   و لا تحتوي على عناصر فيزيائية مشـتركة  //… ,pa- pe- pi  بداية المقاطع

  بالفونيم.

 
 ـأن بلوغ الوعي الفونيمي يأهذه المعطيات،  خلال نستخلص أخيرا من خرة أتي بصفة مت

نتـائج  علـى  مستندا   (Gombert,1990) (غومبارت) المقطعي و هذا ما يؤكده عن الوعي

 .Liberman & col1)    (لیبرمѧان و لیبرمѧان و آخѧرین)   دراسѧة    دراسات عديدة، و لاسيما

سѧنوات     )7 و، 6، 5 (بلغون من العمرطفال یألب من طُین أ ،Liberman, 1973)(و   (1974)

الفونيمات التي يحتويها  بعددحادیة المقطع ثم الضرب على الطاولѧة  أتكرار مقاطع و كلمات 
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و  سنوات) 6(في  )%17( ، بلغتسنوات 5ن نسبة النجاح منعدمة في أبينت النتائج  المقطع 

  .سنوات 7في ) 70%(

ل في حوالي سن السابعة (سـبرنجر شـارول   ، يتم إكتساب الفونيم عند الطفعلى العموم

   (Sprenger – Charolles & al., 2006) وآخرين).

  

  : العمليات المعرفية المستخدمةحسب  2-2-

   (Alegria & Mousty, 1999)من المسلم به أن القدرات الصوتية ليست كتلة متجانسة 

 دفة (مـثلا ، صـوتم  متغيرين: حجم الوحدات المسـته عادة الاختبارات التجريبية تشمل  

 ، كلمة ، أو شبه كلمة) وعمليات المعالجة التي يقوم  بها الطفل على هذه الوحـدات مقطع

 ومنه اسخلاص عدة نماذج تصنيف لمهام الوعي الفونولوجي التي تتدرج حسب مسـتوى 

  هذه التصنيفات : سيتم تقديم بغضصعوبتها. 

  
النجـاح   ، أن نسبة Izelin (2004) المنقولة من طرف  Mac Lean & col., (1987) دراسѧة 

  :في مهام الوعي الفونولوجي عند الطفل حسب الترتيب التالي

 (%20) ثلاث سنوات: التعرف على القوافي على مستوى الكلمات المنعزلة بنسبه -

   (%46) سنوات: التقطيع المقطعي في بنسبة 4 -

 (%48)  نيمي بنسبةوالتقطيع الفو،  (%17) التقطيع المقطعي بنسبةسنوات:  5 -

  7)0% (والتقطيع الفونيمي بنسبة،  %)90 (التقطيع المقطعي بنسبةسنوات :  6 -

الذي قѧدم خمسѧة مسѧتویات للѧوعي الفونولѧوجي، وھѧي        Addams (1990) تصنیفیضا أنذكر 

  كما یلي :

 المستوى الأول : القدرة على المهام التي تتطلب الوعي بالقافية و إنتاج القوافي. -

 خـتلاف بـين  القدرة على المهام التي تتطلب وعي بأوجه الشبه والإلمستوى الثاني : ا -

  .صوات لغة الحديثأ

  القدرة على المهام التي تتطلب فصل المقاطع و تجميع الفونيماتالمستوى الثالث :  -
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 فبالنسبة ،المستوى الرابع : القدرة على تقطيع الكلمة إلى وحداتها الصوتية أي الفونيمات -

للباحث يتضمن هذا المستوى مهارات معقدة، و لذا فهي لا تنموا إلا من خـلال إحتكـاك   

  الطفل بالقراءة. 

المستوى الخامس : القدرة على المهام التي تتطلب حذف ، إستبدال و قلب الفونيمات في 

  الكلمة.

   78-42طفال تتراوح أعمارهم بين أفي دراسة مقطعية على Lecocq )  1991(و يقترح 

لمتوسط النجاحـات حسـب    امحدد اختبار، تنظيمإ 14ستخدم  ما لا يقل علىإشهرا حيث 

أما بالنسبة لطبيعة العمليات المقترحة ، أظهـرت النتـائج أن    ، ترتيب تنازلي للصعوبات

 ختبـارات إأداء الأطفال أفضل في المهام التي تتطلب "التعرف" (على سـبيل المثـال ،   

 (أين تحصل الاطفـال علـى نتـائج   ، مهام "التصنيف" رنة"  قبلختيار المتعدد) و"المقاالإ

 وأخيرا "الإنصهار" التي تتطلب عمليـة   شهرا) ، "التقطيع"، "الطرح" 68متوسطة إلا  في 

  معرفية أعلى من السابقتين.

 مهـام  يصـنفون ، فهـم  Démont,Gaux,Gombert (2006) و قمبرت) (ديمون و غو  أما

  أنواع : الوعي الفنولوجي الى ثلاثة

  : مثلا، إختيار البند الذي يقفي، الحكم علـى طـول االكلمـة    مهام التصنيف و التعرف -

   .وتحديد الفونيم الأول)

 مهام التقطيع و العد: مثلا، تقطيع و عد المقاطع في الكلمة -

 مهام المعالجة: إنصهار المقاطع، قلب المقاطع، ترخيم المقاطع -

  
 باحثين (أنطوني و لونيغان و دريسكول و فليبس و برجـاس) كل من ال ما نتائج دراسةأ 

Antony, Lonigan, Driscoll, Philips & Burgess (2003) ،ستعمال مهام الـربط  إين تم أ

و الحـذف   ) (cow+boy=cowboy(كالربط ما بين كلمتين قصيرتين لتشكيل كلمة جديدة 

أربع ، بينت وجود - /peau  / poto/ …. /po يجاد كلمة جديدة "لإ مةل(كحذف مقطع في ك

التكلفة المعرفية المشتركة أخذا بعين الإعتبارصعوبة المهمة، و ذلك حسب مستويات  )4(

 في العملية المطلوبة: كشف الربط، كشف الحذف، الربط نفسه، و الحذف نفسه.
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 ربعةأيعرض  Ecalle & Magnan, 2007,(عادة الوصف التمثيلي إخيرا نذكر نموذج أو 

  يات من المعارف :مستو

سـتجابة لمنبـه   إمستوى ضمني : التمثيلات تكون على شكل اجراءات تحليـل و   -

 خارجي.

مستوى صريح : التمثيلات هي نتيجة لاعادة الوصف، غير انه لا يمكن ان تبلـغ   -

 بعد الوعي ولا لتعبير شفهي.

مستوى صريح : التمثيلات يمكن ان تصل الى الوعي، لكن لا يمكـن ان تكـون    -

 زع شرح شفهيموض

مستوى صريح : التغيير ممكن، ما يشير الى التمكن ما وراء المعرفي و الى  -

 سيرورات الوعي.

  
فارق الملاحظ علـى مسـتوى النمـائي بـين القـدرات      لل تفسيراهذا النموذج هو بمثابة 

(غومبـارت)   " و الميتافونولوجية الموصوفة من طرف  Epiphonologique"بيفونولوجية الإ

(Gombert, 1990)  

طرف من المنقولة   (Rosner & Simon) (لرزنر و سيمون)  دراسة إدراج يمكن أخيرا،  
 

حول حذف المقاطع، أين لاحظ مستويات مختلفـة حسـب    Gombert ( 1990)غومبارت 

  موضع المقطع في الكلمة:

كانѧت   فإذا طلب من الأطفال حذف المقطع الأخير و بالتالي إعادة ما تبقى من الكلمـة  -

  .و كلي في سن السابعة (%80) سبة النجاح في سن السادسةن

  المقطع الأول و إعادة أول الكلمـة فنسـبة النجـاح جـاءت     بحذف أما إذا تعلق الأمر -

   السابعة ، في حين أن حذف المقطع المتوسط كـون  في (%75)  في السادسة و  (50%)

في  و  (%14) السابعة بلغتسن السادسة وفي المھمѧة مѧن   الأطفال في  صعوبة إذ فشل كل

و  (%38)  ةو في الحادية عشـر  (%33) و في العاشرة (%29) التاسعة و في (%25) الثامنة

  . (%29)عشرة  في الثانية
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  حسب السلوكات الفنولوجية : 3-2-

مستويين من المعالجة الفونولوجية نابعـة عـن     (Gombert,1990)، يميزأعلاهينا أكما ر

  سلوكات تدعى بالضمنية و سلوكات صريحة. نوعين من السلوكات :

 
   (les comportements épiphonolgiques) :  السلوكات الفنوالوجية الضمنية -

منذ  ول للمعالجة الفنولوجية والذي يظهر بصفة مبكرةأمستوى   Gombert (1990) يصف

بـه   ؤديسن الثالثة خلال النشاط الصوتي اللهوي و اللغوي للطفل، و الذي سرعان ما ي

كما (situation provoquée) ستجابة إخاصة في وضعية  و الحكم عليها، افيونتاج القإالى 

صوات، لغوي و غيره من الأ نه في نفس الوقت يصبح قادرا على التمييز ما بين صوتأ

  ولى نشاطات التقطيع. أسنوات تظهر  5و  3ثم مابين 

  جة لتجارب يومية يقوم بها الطفلن هذه السلوكات و المهارة اللسانية هي نتيأغير 

 ـوو نابعة عن حساسية ف رف التـي  انولوجية شاملة، عن فكر حدسي و عن نوع من المع

 connaissances épiphonologiques)(  سم المعارف اللسانية الضمنيةإيطلق عليها الباحث 

 لغيرا الصفة علىالى جانب ذلك يركز الباحث ، Culioli (1968) عن قتبسهإ مصطلح وهو

"  التالیѧة  العبѧارة  تؤكѧده  كمѧا  المرحلѧة  ھѧذه  في المستعملة المعرفية سيروراتلل ليةالآو واعية

 الغيـر   اللسـانية  وراء ما النشاطات لتعيين "épilinguistique"المصѧطلح  نستعمل نحن اذا

  .)  (Gombert, 1990, p.22 " …واعية

 علـى  التمريـر  تم حيث Ecall & Morgan (2004)دراسة  يضا أ إليه وصلتت ما هذا و

 تتطلب ولىالأ:  المهام من نوعين بتدائيإ ولىالأ قسم من و تحضيري قسم من طفل )36(

 ثـر أ وجود النتائج بينت وقد ،نولوجياوالف وراء ما معالجة تتطلب الثانية و ضمنية معالجة

     لوجيانووالف وراء ما المهارات على متفوقة الضمنية طفالالأ فمهارات المعالجة، لنوع

  
  (les comportements métaphonologiques) :  السلوكات الفنولوجية الصريحة -

ذلك عنـدما يـتم   سنوات و  5ولى السلوكات  ما وراء الفنولوجيا في حوالي سن أتظهر 

حصص تدريبية بسيطة لا لو هي غالبا ما تكون نتيجة ، داء الضمني الفنولوجيتموضع الأ
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 اء تعليمات صريحة للخصائص الفنولوجية المعتبرة أو للإجراءاتتستند بالضرورة على بن

للغة  نها تكون محفزة ببداية التعليم الرسميأكما  ،)p.58) Gombert ,1990,الفعالة للتقطيع

   ,Gombert, 2004)  2004(Ecall & Magnan;(إكوال و مانيون؛ غومبارت) المكتوبة

  ن المرور من المستوى أ،  Ecall & Magnan(2004)) ومانيون إكوال( من كل ويوضح

  الضمني الى المستوى ما وراء الفنولوجيا:

 ن يحدث قبل تعليم القراءة ، تحت اثر التمرين.أيمكنه  -

 حتاج الى تنظيم نسبي قاعدي للمعارف الفنولوجية.ي -
 

 القسم من طفالأ على Ecalle & Magnan (2002) )مانيون و إكوال دراسة( دراسة إن

 السلوكات بين ما المجودة النمائية الاستمرارية تصف ،بتدائيإ و التحضيري  ىولالأ السنة

  .الصريحة و الضمنية الفنولوجية

 
 : القراءة تعلم و الفنولوجي الوعي -3

 العلاقة طبيعة وأ ،القراءة تعلم في الفنولوحي الوعي دور تحديد حاولت البحوث من العديد

 حول يتمحور المطروح شكالالإ و ،الفنولوجي وعيال و القراءة تطور بين ما تربط التي

 تسـبق  منهمـا  أي معرفـة  في الرغبة أي المهارتين، هاتين إكتساب في الزمني العنصر

  (Gombert,1990 ; Lecocq,1991)  )لكوك و غمبارت( تطّورها في تساعد و الأخرى

  

  الوعي الفونولوجي كسبب : -1.3

هـو  بتنبيه الوعي الفنولوجي قبل تعليم القـراءة   الدراسات التمرينية التي تتعلقهدف ن إ

 نأ Bradley & Bryant (1983) (برادلي و بريان) يرى طبيعة السببية للعلاقة، اذ تعيين ال

 لإثبات وجود علاقة بين متغيرين، هي القيـام بتمـرين المتغيـر    الطريقة الوحيدة القابلة

  .ثرنه الأأتغيرالثاني، أي المفترض نه سبب و ملاحظة  آثاره المحتملة على المأالمفترض 
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  ن الـوعي الفنولـوجي  بـأ يذكران  Castle & Coltheart (2004) (كستل و كولهيرت) ماأ

تسبق  مهارة خاصة باللغة الشفوية التي وه") phonological awarness( يستعملان لفظ "  

التدريب علـى  همية تركيز أو تؤثرعلى سيرورات تعلم اللغة المكتوبة و هم يؤكدان على 

ذات  منهجيـة في هـذا السـياق   يقترحان و  ، (sensibilité phonémique) الوعي الفونيمي

  خمسة مواصفات :

 ن التدخل يكون فقط على على الوعي الفنولوجيأ -

 ن التدخل يعزز بالفعل تعلم القراءةأ -

 ن يكون اثر هذا التدخل خاص بالقراءةأ -

 الروابط ما بين الحروف و الفونيمات ن يكون اثر هذا التدخل خاص بتحسين تعلمأ -

ثيرهذا التدخل عند الاطفال الذين ليس لديهم اي معرفـة بـالحروف   أن يظهر تأو  -

  و الوعي الفنولوجي لديهم.  (l’orthographe)الابجدية او القواعد الاملائية 

. الشروط هذه تحقيق صعوبة يجهلون لا الباحثين ان علما  

 فـي  كبيـرا  دورا يلعب الفنولوجي الوعي نأ اليوم به مسلمال من" فإن ،اوسع نطاق في و

 فـي  للفشـل  كسبب تجريبيا تحديده تم الذي الوحيد العامل حاليا يعتبر و القراءة كتسابإ

  ). (Casalis, 1997, p.50 )كزليس( "القراءة

 نـذكر  القـراء  تعلـم  على الفونولوجي للوعي يجابيثرالإالأ بينت التي لدراساتا بين من

 مـن  مجموعة بتدريب قاما اللذان Bradley & bryant (1983) ) بريان و برادلي( دراسة

 تعلـم  بصعوبات ينبئ ما الفونيمي التقطيع ختبارإ في ضعيفة نتائج على تحصلوا طفاللأا

 و القـوافي  معالجـة  علـى  علـى  التـدريب  برنـامج  تمثل قد و ،المستقبل في القراءة

  .  كلمات ربعةأ وأ ثلاثة بين ما يجادإ طفالالأ من طلب حیث ، (allitérations)الجناس

 ,bus, rug/( مثѧل  البداية نفس لها ليس التي وأ/sir/  pin-win-sir/ ;مثل تقفي لا التي الكلمة

bir/; /bir/،( قبـل  مـن  رسومات شكل على شفويا تعرض الكلمات هذه نأ الملاحظة مع 

 نفـس  فـي  و مماثلـة  نتـائج  تحصلت ثانية مجموعة تتبع تم موازية بصفة و المجرب،
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 المعجمـي  التصـنيف  عمليات في تمثل المجموعة لهذه التدريب برنامج لكن ،الضروف

  .للكلمات

 المجموعـة  تفوق بينت لاملاءا في ختبارإ و للقراءة ختبارينإ في عليها المحصل النتائج 

 الفنولـوجي  للتدريب يجابيالإ ثرالأ منه و الضابطة، المجموعة على التجريبية يأ ولىالأ

  .القراءة تعلم على

  : كناتج الفونولوجي الوعي -2.3

 التي و خرى،أ نظر وجهةب بدورها جاءت قراء،ال غير الراشدين على المحققة الدراسات

 لتعلم سبب من كثرهأ نتيجة يكون قد الفونيمي الوعي لاسيما و نولوجيوالف الوعي نأ ترى

  . القراءة

  )برتلسـون  و ألغريـا  و كـاري  و مـوري (من كل هاب قام التي دراسةال ذلك في نذكر

 ) Morais, Cary, Alegria & bertelson, 1979(، الذين ،الراشدين نأب نتائجها بينت التي 

 مهـام  في كبيرة صعوبات لديهم) البرتغالية( مالأ للغتهم بجديةالأ الرموز قراءة يتعلموا لم

 شـفويا  تعـرض  كلمـة  بداية في ةصامت حذف وأ ظافةإ في مثلةتالم و الفنولوجي الوعي

  .راشدين قراء من المتكونة الضابطة بالمجموعة مقارنة

 راشـدين  فرادأ من مجموعتين بين ما مقارنة دراسةGombert (1990) )غمبارت( نقل كما

 Read & coll. (1986) )آخـرين  و ريـد ( بهـا  قام الفنولوجي، التحليل مهام على صينيين

 فيهـا  تـم  التي الفترة  تمثل التي) 1949( سنة في القراءة الأولى المجموعة تعلمت بحيث

 لـم  سنا، همكبرأ الثانية المجموعة بينما بالصين، القراءة تعليم في بجديةلأا الكتابة دخالإ

  .التقليدية اللوغوغرافية الرموز لاإ يتعلموا

  قابـل م النجاحاتمن   %)83( نسبة تسجيل تم ذإ ولى،الأ المجموعة تفوق جائالنت بينت 

 ـ جاسـتنت الإ يمكـن  المعطيات هذه خلال من و ،الثانية للمجموعة %) 21(  النظـام  نأب

  . الفنولوجي الوعي بروز ظاهرة يوضح القراءة تعلم مواجهة فترة خلال بجديالأ
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  : كناتج و كسبب الفونولوجي الوعي -3.3

   هـذين  بين ما متبادل تعزيز و قوية تفاعل رابطة وجود حول إجماع هناك نأ يظهر حاليا

   :  اتجاهين ذات علاقة عن Morais (2003))  موري( يتحدث و ،النشاطين

  القراءة تعلم عملية يسهل الفنولوجي الوعي من التمكن نإ ناحية، فمن -

  .الطفل لدى الفنولوجي تطورالنمو سيعزز القراءة في التقدم إن ،خرىأ ناحية من و -

 مـن  كـل  أعمال ذلك في نذكر و ،الطولية دراساتال من العديد نتائج تؤيده التصور هذا

  )لونيغان و برجاس فاغنر؛ ستانوفيتش؛ آخرين؛ و برفتي(

(Perfeti & coll.1987; Stanovich, 1987;Wagner, 1997 ; Berges & lonigan, 1998) 

 الـوعي  بـين  مـا  المتبادلة و السببية العلاقة على تؤكد التي الدراسات هذه نأ حين في

 لوحدات التنبؤية الخاصية في تبحث التي الدراسات يضاأ هي القراءة مهارة و جيالفونولو

  .المهارة هذه كتسابإ في الفنوالوجي الوعي

      :تنبؤية كخاصية الفنولوجي الوعي -4.3 

 بالخطـا  أتنب لانها بالقراءة علاقة لها الفنولوجي الوعي إختبارات إن التصور، هذا حسب

، رويـر  و  دوكيـي ( المقطـع  من صغرأ وحدات الى الكلام تقطيع الطفل به يتعلم الذي

 تفقـت إ نإ و حتـى  أنـه،  يرغ )(Docquier, Rouyr & Rondal, 2007 )11ص. وروندال

 من يأ حول الانشغال نأ الا القراء، تعلم في الفنولوجي الوعي هميةأ على البحوث عظمم

 شـارول  سـبرنجر ( قائمـا  زال ما ةالقراء تعلم في فعالية لها التي ، الفنولوجية الوحدات

  .(Srenger- Charolles & al., 2003, p.51)   )آخرينو

  :مختلفتين نظر وجهتي نستخلص

 كـذا  و المقطعية بالوحدات للوعي التنبؤية القيمة تمنح التي بحاثالأ عن ناتجة هي الأولى

 (Goswami, 1999 Goswami& east,2000))إسѧت  و قوسوامي ؛قوسوامي( مقطعية التحت

 عنـد  الفنولـوجي  العلاج في تشارك قد بالقافية لاسيما و للغة الفنولوجي بالتنظيم فالوعي

 تعـرف  نأ و سـبق  كلمات مع (Les analogies) مثيلاتالت بفضل ذلك و الكلمات، قراءة
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 & Goswami) )آخـرين  و تريمان برايان و قوسوامي( القافية نفس لديها و الطفل، عليها

Bryant ,1991; Treiman & al., 1998)    

 علـى  نتبـاههم إ يركـزون  المبتدئيين القراء نأ يرون الباحثين بعض السياق، نفس في 

 علـى  بجـدي الأ للتعلم المعاكس ثرالأ يأ الفونيم، على ثم ولا،أ مقطعية التحت الوحدات

 مقطعية التحت الوحدات نأ يقترح الفنولوجي للنمو التصور هذاف منه و ،الفنولوجي الوعي

 الـذي  الفـونيمي  بالوعي مقارنة القراءة في المبكرة بالمكتسبات التنبؤ على قدرة كثرأ اله

    (Derschers & al. 2004)) آخرين و ديروشي.(الاحقة بالمكتسبات بالتنبؤ بدوره يسمح

 الـوعي  مسـتوى  خلال من المكتسبات بهذه أتنبال يمكن نهأ ترى خرىأ دراسات هناك و

 يظهـرون  الـذين  طفـال لأا نأ حين في (la maternelle) مومةالأ مرحلة في نولوجيوالف

 بـالقراء  مقارنـة  الفنولوجيـة  القدرات في ضعيف مستوى ، لديهمالقراءة  في صعوبات

   (CHetail & Mathey, 2010, p.120)  (شيتاي و ماتي) الجيدون

 & Sanchez, Ecalle   (2008) )مانيون و إيكوال سزنشاز(  دراسة السياق هذا في نذكر 

Magnan   بالاقسـام  القـراءة  قبل ما مرحلة في الاطفال عند الوعي تقييم، دنرأ للواتيا 

. الاملائيـة -البصـرية  و رفولوجيـة، والم الفنولوجية،: مستويات ثلاثة على التحضيرية

 دراسة كذلك للقراءة مستقبلا للنجاح فضللأا المنبئ هو الفنولوجي الوعي نأ بينت النتيجة

 الاطفـال  أن بينت التي Docquier, Rouyr & Rondal (2007) )روندال و رروي دوكيي،(

 الجيـدون  القراء يضاأ هم التحضيري بالقسم المتوسط أكبرمن فنولوجي وعي لديهم الذين

  .بتدائيإ ولىالأ السنة في

 علـى  مقصورة هي التنبؤية القيمة نبأتتصور التي بحاثالأ عن ناتجة فهي الثانية  أما -

 )آخـرين  هـولم  هولم؛ و هاتشر هولم؛ و ناسيون دوكان؛ و سيمور(  الفونيمية الوحدات

)Seymou & Ducan, 1977, Nation & Hulme, 1977, Hatcher & Hulme, 1999, 

Hulme & al., 2002(      ةѧة الأبجدیѧي الكتابѧرة فѧد منتظѧي ، وھذه النتیجة تعѧز  التѧات  ترمѧفونیم 

 .الشفویة اللغة
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  (شѧار)  دراسـة  نجـد  التصـور،  هـذا  تسـند  التي و نظريا ئعةالشا الدراسات بين من و

 Share & al.(2004)    بعـد  و قبل الفونيمي و المقطعي الوعي على اللغة ثرأالتي بينت 

-Sprenger (2006)  )شـارول  -سبرنجر( يضاأ حهيتوض حاولت ما هذا ،القراءة كتسابإ

charolles 2( رقم الجدول على ظهري كما مختلفة لغات على تمت دراسات نتائج نقلت التي(  

 الفونيمي و المقطعي الوعي إختبار في للنجاحات المؤوية النسب يمثل :)2( رقم الجدول

  .إبتدائي الأولى و الأمومة مرحلتي في

ابتدائي الأولى الدراسي مستوى الأمومة   
 

 الوحدات مقطع فونام مقطع فونام
 

د انجليزية  48  74  

 اللغة

ج انجليزية 63,5 63 75 75,6  
ب فرنسية  45  98  
د المانية  17,5  69  

ا ايطالية 77 34,4 88 93,1  
د تركية 93,5 67,1 97,5 94  
ه يابانية   91 43  

  
  )العد إختبار( coussu & all. 1988أ =

  )الحذف إختبار( Mann & Wimmerب = 
  )الحذف إختبار( Sprenger-Charollesج = 
  )العد إختبار( Durgunooglu 1 Oney, 1999د = 
  )العد إختبار(  Mann,1986ه = 

 
  :يلي ما بينت النتائج هذه تحليل

  المقطعـي  الـوعي  مـن  مرتفـع  مستوى لديهم تركيا، و يطالياإ في طفاللأا معظم أن -

 الفونيمي الوعي نأ كما نجليزيين،الإ بنظرائهم مقارنة القراءة بعد وأ قبل سواءا والفونيمي

 (Ozdemir,2000) )ميردأز( أن نجد و التركيين، طفالالأ عند أكثرارتفاعا القراءة تعلم قبل

  .الخصائص هذه نفس لاحظ
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 يطاليـة لإا للغـة  بالنسبة هوالحال كما الفونيمي الوعي طوري بجديةلأا باللغة تصالالإ -

 .اليابانية مثل خرىأ لغات مع بالمقارنة نجليزيةلإا و الفرنسية لمانية،لأا

 مـن  كل بها قام مقارنة دراسة  Ecalle & Magnan(2007))مانيون و إكوال( نقلت قد و

 بين Duncan, Seymour, Colé, & Magnan (2006) ) نوماني و كولي و سيمور دانكان،(

 ضـعف  نتائجهـا  بينت التي القراءة، تعلم ةيبدا في و قبل ما نجليزيينإ و فرنسيين طفالأ

 مقارنـة  المقـاطع  معالجـة  مهـام  في للقراءة الرسمي عليمالت قبل الثانية المجموعة داءأ

   .الفرنسيين بنظرائهم

 علـى  والتـي  اليونانيـة،  اللغـة  علـى  Aidinis & Nune (2001) )أيدنيز( دراسة كذلك  

 & Ecalle )مѧانیون  و إكѧوال ( نأ العلم مع واضحة مقطعية حدود هال الفرنسية غراراللغة

Magnan (2007) القراءة تعلم في المقطعي للتحليل هامةال المساهمة بينوا.   

  :بالقراءة الفونولوجي الوعي علاقة حول العربیة الدراسات -5.3

 والتي بالمغرب تحقيقها تم دراستين إيجاد من الباحثة تمكنت فقد العربية، اللغةب تعلقي فيما

  .القراءة كتسابإ في المقطعية الوحدات هميةأ الى تشير

 تـم  طفـلا  )30(ثلاثـون  من عينة على Fauzar-Farid (2001) بها قامت ولىالأ الدراسة

 السنة خلال ولىالأ مرحلتين، في ذلك و الفونيمي و المقطعي التقطيع مهام على ختبارهمإ

  .بتدائيإ الثانية السنة خلال الثانية و بتدائيإ ولىالأ

 نتيجيـة  هـي  و الفونيمي التقطيع من حسنأ المقطعي التقطيع في النجاح نأ النتائج بينت 

  . الفونيماتب مقارنة مقاطع لىإ البنود تقطيع في سهولة لديهم بالعربية الناطقين نأ تبين

 )، بقصد التحقق من الـروابط 2009( في سنة  Ez-Zaher )الزاھѧر ( بھا قام  الثانیة لدراسةا

  مع الوعي المقطعي. المميزة بين تعلم القراءة باللغة العربية
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 : الدراسة عینة -

 وللأا القسـم  في متمدرسين شهرأ )3(و سنوات )6( عمر من طفلا )80( من العينة تتكون

 فـي  اللغـوي  المستوى نفس ومن العامية العربية هي و ملأا اللغة نفس يتحدثون ،إبتدائي

 الكتابـة  لا و القـراءة  يعرفون لا ،ضئيلة جد معارف على يقتصر الذي الفصحى العربية

 أي يظهـرون  لا ،عدد و حرف بين و خرآ رمز و كلمة بين ييزالتم على قادريين هم لكن

  . ذهني وأ لغوي خلل

  : الدراسة أدوات -

  :في المتمثلة و مهمتين، الباحث إستعمل الميتافونولوجية، القدرات لإختبار

 مقتبسـة ) المقطع ثلاثية 6 و  المقطع ثنائية 6( منها كلمة )12( من مقطعي تقطيع مهمة -

  Bellefroid, & Ferreiro (1979) )ريروف و بلفرواد( عن

 أحادية كلمة  )24( على تحتوي قائمة من الأخير أو الأول الفونيم بحذف تتعلق مهمة و -

  .المقطع

  : الدراسة إجراء كيفية -

 أول إختبـار  تطبيق تم:  الدراسية السنة نهاية و بداية في:  فترتين في الدراسة إجراء تم

 السـنة  نهاية في أما العامية، العربية باللغة الفونولوجية القدرات فقط يقيس السنة بداية في

 الـوعي  إختبـار  تطبيـق  إعـادة  فـي  الأول تمثل بحيث إختبارات، ثلاث تطبيق تم فقد

 إلـى  الفصـحى  بالعربية الفونولوجي الوعي ثاني إختبار ثم العامية، بالعربية الفونولوجي

  .اللغة نفس في القراءة في إختبار جانب

 و التمـدرس  من سنة بعد و القراءة تعلم قبل الفونولوجي الوعي بتقييم يسمح الإجراء هذا

  .القراءة و الفونولوجي الوعي بين العلاقة في النظر كذا

  :الدراسة نتائج -

 بمتوسـط  الفـونيم  حـذف  مهمة على متفوق جد المقطعي التقطيع مهمة في الاطفال أداء

 لـدى  القـراءة  تعلـم  قبل أنه بالإستنتاج يسمح ما  (X=19,97)  مقابل (X=5,77) مقداره

  .المرحلة ھذه في ضعیفا یعد الذي فونیميال عيالو من أحسن مقطعي وعي لدیھم الأطفالف
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 بقـوة  السـنة  نهاية الى بداية من القراءة لتعلم منبأ تعتبركعامل المقطعي التقطيع مهمة -
بنسبة الهامة العوامل من دائما ونيمالف يبقى إن و حتى مهمة نتيجة هي و%)8( تبلغ تفسيرية

)23.(%  

   قدرة أن حین في ، الفونیمي التقطیع قدرة تطور على المنتظر الأثر لھ لیس القراءة تعلم -

  .الدراسیة السنة نھایة و بدایة بین ھامة بصفة تتطور المقطعي التقطیع

 أن ،)الفصـحى  و الدارجـة ( اللغتين في عليها المحصل النتائج مقارنة خلال من يتضح -
  )X = 21,62) مقابل (X = 19,17( بمتوسط قائما یبقى المقطعي التقطیع في الأطفال تفوق

  (X=.8,97)  مقابل (X=5,75)  ضعيفة تظهر المتوسطات الفونيم حذف في بينما

 مباشـر  بشكل مرتبطة العربية باللغة القراءة أن بالتفكير تسمح النتائج هذهف الباحث حسب
 الفونيمي فالوعي منه و الأبجدية، اللغات في هام عنصر يعتبر لا الذي قطعيالم بالتقطيع

 .المجال هذا في الوعي من الوحيد النوع يعد لا

 
  في دراسة منقولة من طرف  (Ammar, 2007) عمار)(هذه النتيجة لا تتفق مع ما إستنتجه 

 )Ladjouza (2011 أين قارن بين مجموعتين من الأطفال )ف القراءة)، إذ جيدوا و ضعا

ــة   ــه أهمي ــع ل ــر أن المقط ــة  لا يعتب ــة الخطّي ــي المعالج ــ ف  ةـالفونولوج

(graphophonologique) 

 قد الموجودة فالدراسات بالقراءة، الفونولوجي الوعي علاقة حول الجزائرية الدراسات أما

 يف بالطفل أهتمت أنها إلا إهتمت أنها إلا منشورة، غير ماجستير رسائل إطار في أجريت

  :ذلك في نذكر و إبتدائي، الرابعة مستوى في أي للقراءة، العادي الإكتساب مرحلة

 القـراءة،  فـي  جيـدة  نتائج ذوي الأطفال أن على أكدت التي  )2003( حميدوش دراسة

 شـأنه  من عملية بطريقة إستعماله و مستوياته جميع متطورفي فونولوجي بوعي يمتازون

 بـالتنبؤ  يسـمح  الفونولوجي الوعي نمو  أن ترى كما اءة،القر نتائج على يؤثرإيجابيا أن

 التـي  اللغويـة  النشاطات و الشفوية التمرينات من المنظّم التدريب على بالإعتماد مبكرا

 ممـا  مستقبلا القراءة في إضطرابات في الوقوع لتفادي تنبؤية قيمة على بالحصول تسمح
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 الـدخول  قبل جيد لتحضير الناأطف يتهيأ حتى تحضيرية مدارس تأسيس ضرورة يستوجب

  .جيدين قراء ليصبحوا للمدرسة الرسمي

 إنمـا  التي توصلت الصعوبة الأولى في الفشل في القراءة )،2007( لواني دراسة كذا و

  .الفونولوجي الوعي مستوى في صعوبات إلى يعود

 كـذا  و الأوربيـة  الأبجديـة  اللغات بعض بين ما الملاحظ النتائج في الإختلافات هذه إن

العربية تتطلب تحليلا في إطار الخصوصية اللغوية و لاسيما اللغة العربيـة التـي تعـد    

  موضوع الدراسة الحالية.
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 الفصل الثالث
  العربیة اللغة خصائص

 )الأبجدي و المقطعي النظام بین(

 

  

  تاریخیة لمحة -1

  العربیة للغة الفنولوجي النظام -2

  لعربیةا للغة الفونولوجیة الخصائص -3

  العربیة اللغة كتابة -4

  )العربیة للغة الصرفي( المورفولوجي النظام -5
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 الشفوي مستوية في اللغوي للنظام المواصفات بعض الفصل هذا خلال من الباحثة تتتناول

 سـتكون  المعطيات فهذه ،العربية للغة اللسانية للتركيبة بالتفصيل التعرض دون الكتابي و

 لهذا التطبيقي الجانب في سيراها التي التحليل مظاهر و البحث مشكل لفهم للقارئ تدعيما

 العربية اللغة تميز التي الخصائص بعض إلى تتطرق ثم تاريخية، بلمحة تبدأ منه و العمل

    .بالبحث المتناول الموضوع محور تعتبر التي الشكلية الناحية من خاصة و

  :تاريخية لمحة -1 

 ولاسـيما  تنقله، الذي والتاريخ أصلها إلى الرجوع دون ،ما لغة عن التحدث الصعب من

 تنتمـي  العربية فاللغة ،كتابيا تدون أن قبل طويلة شفهية مرحلة عرفت التي العربية اللغة

  | الأبيض البحر من بالأحرى أو الأوسط الشرق في بها المتكلم السامية اللغات مجموع إلى

  (sémitique septentional) )الشـمالية  السامية لىإ تقليديا تنقسم والتي إيران إلى المتوسط

  .(sémitique méridional) الجنوبية والسامية

          المشتركة السامیة 
  

  

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 .السامية للغات الجغرافي التوزيع يمثل :)7( رقم الشكل

  (Sayah., Nagem., Zaghouani-Dhaouadi, 2009, p.70) (سايح  و نجم و زغواني داودي) 

 

 اوالمشرقية الشمالية السامية    
      Sémitique septentional  
            ou  oriental                                             

 

    الغربية او الجنوبية السامية
Sémitique meridional ou occidental 

        المشتركة السامية
    Sémitique 

    الشرق
     Est 
 

    الغرب
Ouest    

     الاثيوبية اللغة
   Ethiopien     

العربية اللغة          
     Arabe     

  الجنوبية العربية اللغة
      Sud arabe 
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  :مجمعات عدة يعرف الشمالي الفرع

 اللغـة  تعتبـر  و البابليـة  و السيرية الأكادية، اللغة أساسا تمثله الذي الشرقي المجمع -

 هستعملم كانت و المسمارية، النصوص خلال من وجودها كيدأت تم سامية لغة قدمأ كاديةلأا

 وأ الثاني القرن غاية لىإ الميلاد قبل سنة )2000(لفينأ حوالي من النهرين بين ما بلاد في

  .الميلادي الثالث

 وقارينيـة الأ ، الفينيقية المؤابية، يضم الذي( الكنعانية اللغة تمثله الذي الغربي والمجمع -

  .)المندائية و النبطية التدمرية، تضم التي( راميةلأا و) والعبرية

 اللغة و العربي الجنوب لغة من كل يضم الذي لجنوبيا الفرع تمثل فهي العربية اللغة أما

 قبـل  الخـامس  القـرن  إلى اليوم نعرفها التي الكلاسيكية العربية اللغة تعود و ،الإثيوبية

 و الحسـائية  التموديـة، ( مثـل  موجـودة  آثارهـا  بعض تزال لا لهجات سبقتها الميلاد،

  ).الصفائية

 فهـي  واضـح،  الكلاسـيكية  أو الفصحى ربيةالع اللغة صلأ إنالقدامى، للنحويين بالنسبة

التي يتحدث بها الرسول محمـد   المكية اللهجة من خليط فيها إذ ،مشتركة لغة عن عبارة

 السادس القرن إلى يعود حققي عربي نسخ أول ، والكريم و الشعر الجاهلي و القرانأص 

 و لحفظـه  الكريم قرانال عشربكتابة الثالث القرن في نهائيا طابعا تخذإ الذي الميلاد، بعد

  .الأخطاء تجنب

 الرسمية اللغة أصبحت إذ نتشارهاإ في ساهم و مقدسة لغة إلى العربية باللغة أرقى فالقران

  .العالم عبر نسمة مليون 220 طرف من بها متحدث و الإسلامية الدول لكل

 عبر راتطو هذا رغم عرفت لهيالإ القران صلأ بسبب كببر ستقرارإب الموعودة اللغة هذه

 نتشرت العربية وأصبحت لغة الثقافة والعلـوم مـن  إنتشاره إمع ظهور الإسلام و، فالزمن

 ظهـور  إلى أدى الامتداد هذا. بلاد فارس وآسيا الصغرى إلى المحيط الأطلسي وأسبانيا

 لديه اليوم، عربي بلد كل أن كما المرونة و التكيف على قدرتها بذلك مبينة الحديثة العربية

 محسـوس  بشكل تتميز التي و...) السورية المصرية، الجزائرية،( العامية لغته وأ لهجات

   .خرآ إلى بلد من
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  :العربیة للغة الفونولوجي النظام -2

  :الصوائت نظام -1.2

 .كالفرنسية الأخرى الأبجدية باللغات قورن ما إذا بسيط يعتبر العربية للغة الصوتي النظام

   طويلـة  وثلاثـة  /u/, /i/, /a/ لا فالعربيـة  قصيرة ثلاثة منها صوائت 6 على إلا تحتوي 

/u:/, /i:/, /a:/  ثѧالنطـق  متوسـط  مرتين عموما يمثل الطويلة بالصوائت النطق مدة، بحی 

  .القصيرة بالصوائت

  احترامـه  عدم حالة في لأنه احترامه، اهمية منه و الفنولوجية، الناحية من هام الفرق هذا

  المعنى في التباس عنه ينتج قد

  /innahulaya ε rifuḏalika/  ذلك ليعرف انه: مثلا

   /innahula :ya ε rifudalika/  ذلك يعرف لا انه      

  : الصوامت نظام -2.2

 إلـى  ظافـة إ صوامتي، فونيم أو صامتة )26(  عشرون و ستة على العربية اللغة تحتوي

 بحيـث  ،/?/ خاص وضع فلها ةالهمز ماأ ،"الصوامت شبه"تسمى التي /y/ الياءو  /w/ الواو

 متبوعـة  بهمـزة  كلمـة  بدأت عندما: "العشرون و التاسعة الصامتة يعتبرونها النحاة بعض

 الصوتية للكتابة وفقا بصائتة يبدأ الأول المقطѧع  كѧان  مѧا  إذا للتسѧاؤل،  یѧدعو   /akala?/ ةتبصائ

/akala/ بصائتة متبوعة بهمزة أو /?akala/  )حركات( )Harkat, 1992, p.62(.  

  فـي  موضـحة  هـي  كما بها التلفظ أو النطق طبيعة حسب تصنيفها يمكن الصوامت هذه

 (Hasanat, 2007)  )2( رقم لجدولا
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  العربية اللغة صوامت يمثل : )3( رقم جدول

 اقصى حلقیة حنجریة
 ادنى حنكیة حنكیة

 لھویة حنكیة
 من
 بین

 الثنایا

 شفویة
 اسنانیة

 شفویة
    مزدوجة

 

   d د     
 مجھورة b ب 

 
 شدیدة

 
 فمویة
 غیر

 مفخمة
 
 
 

    t ت  k ك q ق  ? ء
 مھموسة 

   ḏ ذ z ز ǧ ج γ غ  ε ع 
  مجھورة 

  f ف ø ث S س Š ش  x خ ħ ح h ه رخویة
 مھموسة 

    ḍ ض     
  مجھورة 

 شدیدة
 

 فمویة
 مفخمة

 
 
 

 مھموسة    ṭ ط     

   ð ظ      
 مجھورة 

 
    ṣ ص      رخویة

 مھموسة 

 شدیدة مجھورة m م   n ن     
 غنیة 

    l ل     
  جانبیة مجھورة 

 مائیة
    r ر      

 اھتزازیة مجھورة 

 شبھ   w و    y ي    
 صوامت

 

:غيرالمفخمة الشفوية الصوامت  

:هي و الصوتية، الاوتار بها النطق عند تهتز لا: المهموسة -  

/ q/و/k/, /t/, / ?/ :ديدةالش .  

/f/و / ø /, / s /, / Š /, / ħ /, /x /, /h /  .الرخوة :  

بها النطق عند الصوتية وتارلأا تهتز:  المجهورة -    

/b/و /d/ :  الشديدة .  

/ γ /و/ ḏ /,/ z/, /ε / , /j/  .الرخوة:  
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 ضغط يشكل ما اللسان صللأ تاخير سجلي بها النطق عند: المفخمة الشفوية الصوامت -

  .الحلق مستوى على شديد

مجهورة /  t/ / ،و مهموسة đ /:  الشديدة.   

مجهورة   / ş  / /ð و مهموسة، /  : الرخوة.   

 وفي الانفتاح بتوفيق تمتاز. الشديدة الصوامت قسم في تصنف هي و: المائعة الصوامت -

 نيـة آ بصـفة  الانغـلاق ) r( حالـة  في متتابعة بصفة او) ل( مثل الجانبية الحروف حالة

 جـزء  بمرور تتميز شفوية صوامت ايضا هي: الغنية الصوامت مثل تكراريةال  الحروف

   .الانفية التجويف عبر الحنجرة هواء من /n/و / m /  في تتمثل و اللهاة، تخفيض بفضل

 
  : العربية للغة الفونولوجية الخصائص -3

  :(Bahloul, 2003) )بهلول( المد و التضعيف المغالات، في العربية اللغة خصائص تتمثل

 عـن  للتعبیѧر  عѧادة  المصѧطلح  یشѧیرھذا  العѧرب،  للنحѧاة  بالنسѧبة  :(l’emphase)  المغالات -
  :يلي فيما المتمثلة و الصامتة تميز التي الصفات بعض

 ذلك في شانه للحروف، ساسيالأ النطق الى يضاف ثانوي نطق هو طباقالإ:  طباقالإ. 

 مـن  اللسـان  مركز بتقريب الاطباق يكون و المصوتات، ببعض النطق الشفتينعند تدوير

 ).91. ص حركات،( علىالأ الحنك

 يمـلا  و الصوت جسم يرفق تغليظ وأ تسمين عن عبارة هو و الترقيق عكسه:  التفخيم. 

 .بصداه الفم

 سـتعلاء الإ يقابـل  و دونه، وأ طباقالإ مع الحنك لىإ اللسان رتفاعإ هو و:  ستعلاءالإ. 

  ).92. ص حركات،( نخفاضالإ

 تعنـي  التي) ( ّ بالشدة لها يرمز الكتابي، المستوى على : )la gémination( التضعيف -
  .الصامتة تضعيف

  : يلي كما توضيحه يمكن مضعف/بسيط فالتقابل الصوتي، المستوى على ماأ

 ماأ" طويل/ قصير" الزمني التضاد في ينحصر التقابل هذا ، نفجاريةإ غير لصامتة بالنسبة

.السكون مدة الى يعود فهو ، نفجاريةإ لصامتة بانسبة  
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 عند موقعها النطق عضاءأ تغادر  لا ذإ ،حاديأ صوت عن عبارة هي المضعفة فالصامتة

 لـذا  و شـدته،  و النطق زمن فقط يتغير و موقعها في الشفتان تبقى" كَبر" ففي بها، التلفظ

 التضـعيف  يعتبر يةالعرب الّلغة ففي ،/kab:ara/من بدلا /kabbara/نكتب أن حسنالأ فمن

 تختلـف /hadara/  "الدرس حضر" حيث:  الدلالي التركيبي المستوى على مميزا عنصرا

   (Bahloul, 2003, p.23)  مضعفة الصّامتة تأتي ھنا إذ ،/haddara/ َحضر عن

  : طويلة صائتة بحضور يحدث و ، الصوامت تمديد ظاهرة يخص  : المد -

 لازمـة  بعضـها  خاصة، فنولوجية لقواعد تخضع النصوص ءةفقرا ،)i،/:ي/a،:/:ا/u/:(و

  : يلي فيما المظاهر هذه تتمثل و بالقرآن، خاصة وأ ختياريةإ خرىوالأ

= قلѧھ  qul/ /lahu/(قѧل لѧھ   : لامث لازم، يكون قد مماثلين فونيمين لتقاءإ لثقل يستخدم:  دغامالإ

/qullahu أو ممنوع، مثل (مللت  /malaltu (/ولى مع الثانية، ب إدغام اللام الأإذ هنا لا يج

  /).sarara/=/sarra/ مثل (سرر أو جائزة،

 بعـض  مـام أ السـاكن  /n/ بـالحرف  النطق في يحدث الذي التغير في يتمثل:  الترخيم

  .الصوامت

   بصامتة يةنّغُ صامتة ستبدالإ تعني:  يةنّالغُ صواتلأل النطق موضع مجانسة ستيعابإ. 

  / /ambatat بتت= أم /anbatat/ )نبتتأ(الكلمة داخل حدثت نأ يمكن إذ ،يمكن خرىأ

./mimbaعd/    ممبعد /min ba عd/ =بعد من متتاليتين كلمتين حدود مستوى في وأ   

 
  :العربية للغة المقطعي النظام -1.3

 فمن بالفعل و ،التعقييد لبعض يخضع العربية للغة المقطعي النظام نإCohen (1990)  حسب
  : تميزه التي امةاله الخصائص بين

 (attaque) المنطلـق  موضـع  خذأت التي واحدة صامتة و بصامتة أتبد المقاطع كل نأ -
(contineau, 1960).  

  . المقطع بدایة في صائتا نجد نأ یمكن لا منھ و جباریة،إ بصفة موجود المنطلق -

   )طویلة او قصیرة( واحد صائتة من كثرأ تقبل لا العربیة اللغة مقاطع -

 صامتة وأ صائتة ماأ یكون المقطع خرآ -
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 لاإ ،) فونيمية وحدات ثلاثة من كثرأ وأ ثنينإ من قلأ على يحتوي ان يمكن لا المقطع - 

        )ربعةأ نجد نأ يمكن ينأ الحالات بعض في

              
.1 العربية اللغة في اطعقالم أنواع يمثل: )4( رقم الجدول  

  قصيرة طويلة

CV : CV ةمفتوح  

CVC 

CV :C 

CVCC 

 مغلقة 

 

 مغلقة/مفتوحة سواء تكون فهي: بارزتين ميزتين حسب عادة العربية اللغة مقاطع تصنف

    (:v)الطويلة وللصائتة ،)c) للصامتة ((v للصائتة عادة ويرمز .طويلة/قصيرة او

 مع ، المقاطع من نواعأ خمسة على تحتوي العربية اللغة نأ 3الجدول خلال من يستخلص

 مفتوحـا  كان ذاإ بقصير يدعى و بصائتة، ينتهي كان ذاإ مفتوحا، يسمى المقطع نأ لعلما

    بصامتة او طويلة بصائتة ينتهي كان ذاإ طويلا يسمى و ، قصيرة صائتة على ويحتوي

 :يلي كما هي و

 بشـكل  لـيس  لكن و الكلمة نهاية في وسط، في بداية، في يتواجد نأ يمكن (CV) المقطع -

  darasa/ ،.(CVCVCV)/  "درس"المث معزول،

 

                                                             
  ( Bahloul,2003, p.82) 1- بهلول 
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.الكلمة في موضعها و المقاطع نواعأ يمثل :)5( رقم الجدول  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

(: CV) شكل وفي الكلمة نهاية في وسط، في بداية، في يتواجد ان يمكن   المقطع -  

 .(CV : ) /fii/ " فيل "، (CV :CV :) ، /baaqi/ باقي"  مثال معزول"  

  المقطع - (CVC) شكل وفي الكلمة نهاية في وسط، في بداية، في يتواجد ان يمكن ،

 (CVC) /xud/ /qbla/ (CVCCV) ،"خد" ، "قبل"  مثال معزول   

شكل وفي الكلمة نهاية في وسط، في بداية، في يتواجد نأ يمكن ،  (CV :C)   المقطع - 

(CVCV :C) /gamiil/   "جميل"  مثال معزول 

/bahr/ بحر"  مثال ،معزول شكل أوفي الكلمة نهاية في فقط يتواجد"  (CVCC)   المقطع - 

(CVCC) 

 بأكثر من صامتةبدأ تيتضح أنه لا يوجد لنوع من المقاطع  )5( من خلال الجدول رقم

 صامتتن على يحتوي مقطعب أتبد كلمات نجد لا الفصحى العربية اللغة فيف وبالفعل

 نضيف حدوثه حالة في )."سلطعون(/crabe,/crab الفرنسية اللغة في أو /trab/  متتاليتين 

  صوتي الجزائرية العامية اللغة في نجده أن يمكن كما بمنطلق صائتة بدايتها في للكلمة

(attaque vocalique) ، بالإصطناعي يسمى"  لفأ" واسطةب وليأ مقطع بذلك كلوتتش 

الكلمة في الموضع بدایة وسط نھایة معزول  
 

المقطع نوع  
- + + + 

 
CV 

+ + + + 
 

CV : 

+ + + + 
 

CVC 

+ + + + 
 

CV:C 

+ + - - 
 

CVCC 
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(prosthétique) مثال: /afla :tu :n/ (Platon) مغلق وليأ مقطع على بذلك ونتحصل  

  . (Boukadida, 2008, p.16)  )بوكديدة(، مفتوح ومقطع

 هذا من جزء. داخله المتعاقبة المصوتات خصائص على مبني فانه المقطع، هيكل عن ماأ

 حـدود  تكـون  هامشية وحدات الجزء بهذا تحيط و النواة يسمى و الصدارة يحتل عالمقط

 علـى  و ، النواة هي و واحدة حركة على المقطع يحتوي الحالات، معظم في و. المقطع

. الحركة محل يحل نأ يحدث لكنه و الهامشية، المواقع في تكون ثلاثة او حرفين وأ حرف

  )62.ص حركات،(

 
  :عربيةال اللغة كتابة -4

 الصـوامتية  بتركيبتهـا  تتميـز  و اليسـار،  لـى إ اليمـين  مـن  العربيـة  اللغـة  تكتب

(Consonantique) ي و، ا،( طويلـة  صـوائت  3 منها حرفا، 28 على تحتوي فهي( 

 سياق حسب ذلك و صوائت، وأ صوامت ماأ ثنائي، دور تلعب الحروف،انها هذه فخاصية

 كذلك"’ ولد" كلمة في صائتة و" عود" كلمة في صائتة يمثل" واو" الحرف:  مثال ظهورها،

  ".يم"  كلمة في صامتة و" دينار"  كلمة في صائتة يمثل" ي" الحرف

  .أشكالها مختلف في العربية اللغة حروف يمثل : )6( رقم جدول

في اخر 
 الكلمة

في 
وسط 
 الكلمة

في بدایة 
 الكلمة

الحروف 
 منعزلة

النسخ 
الصوتي 
 للحروف

في 
اخر 
 الكلمة

في 
سط و

 الكلمة

في بدایة 
 الكلمة

الحرو
ف 

 منعزلة

النسخ 
الصوتي 
 للحروف

 alif ٲ ٲ  ـا  ـا ḍ ض ض  ـضـ  ـض

 b ب ې  ـبـ  ـب ṭ ط  ط  ـطـ  ـط

 t ت ت  ـتـ ة δ ظ  ظ  ـظـ  ـظ

 θ ث  ثـ  ـثـ  ـت ε ع ع ع ع

 ǧ ج ج  ـجـ ج γ غ غ غ غ

 ħ ح ح  ـحـ ح f ف ف ـف  ـف

 x خ خ  ـخـ خ q ق ق ـقـ  ـق
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 d د د  ـد  ـد k ك ک ک  ـك

 ḏ ذ ذ  ـذ  ـذ l ل ل ـلـ  ـل

 r ر ر  ـر  ـر m م م ـمـ  ـم

 z ز ز  ـز  ـز n ن   ـنـ  ـن

 s س س  ـسـ  ـس h ه ھ ھ ھ

 š ش ش  ـشـ  ـش w و  و  ـو  ـو

 ṣ ص ص  ـصـ  ـص y ي ی  ـیـ ـي

 

 داخѧل  بینھѧا  فیمѧا  تتصѧل  الحѧروف  عظѧم فم ،(cursive) مخطوطة تعѧد  العربیѧة  اللغѧة  نأ بمѧا  و

 خلال من ينتج و الكلمة، في موضعها حسب يتغير و الاصلي شكلها تفقد نهاأ بحيث الكلمة

 ـ 78 سـبعون  و ثمانيـة  ،)28(العشـرون  و الثمانية الحروف  ـ لاكش   .)5(جѧدول   اخطي

  (Bahloul, 2003)  

 للغـة  الكتـابي  نظـام ال في نجد لا كالفرنسية، وربيةالأ باللغة مقارنة و خرى،أ ناحية نم

  (minuscules) صغيرة أو (majuscules) كبيرة لحروف

  : العربية اللغة حركات -1.4

  لا و الصوامت الى مضافة بحركات فقط تمثل العربية اللغة في القصيرة الصوائت

: ثلاثة وعددها  (Abou-Rabia, 1998) الابجدیة الحروف الى تنتمي  

م:  مثال ،) ـَ( صامتةال على صغير بخط لها يرمز  [a] الفتحة 

 الضمة [a]  م:  مثال ،) ـُ( الصامتة على صغير بخط لها يرمز 

م:  مثال ،) ـِ( الصامتة على صغير بخط لها يرمز  [a] الكسرة 

م:  مثال ،) ـْ( الصامتة على صغير بدائرة للسكون يرمز و  
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 شارةإ عن عبارة فالتنوين معرفة، رالغي للكلمات الاخير اوالمقطع الاحقة يمثل:  التنوين -

 يرمز و  [un] او )ـً(  بفتحتين له يرمز و [an] : الثلاثة الاصوات احد تمثل و صوامتية

   )ٍـ(   بكسرتين له يرمز و [in]أو )ٌـ( بضمتين له

:  يلي كما لها يرمز و تحملها التي الصامتة شبه وأ الصامتة تضعف الى ترمز:  الشدة 

)ـِّ ـُّ، ـَّ،(  

  : العربية اللغة تصنيف -2.4

  من نوع بدون" بجديالأ وأ المقطعي" النظامين حدأ في العربية اللغة تصنف نأ يمكن لا

 خـذنا أ ما ذاإ خر،آ بمعنى (taouk & coltheart, 2004)  )كولتهيرت و تاووك( الغموض

 فـي  تصنف نأ كنيم العربية فاللغة ، الفونيمات تمثل التي بجديةلأا عتبارقائمتهالإا بعين

  .(Abou- rabia & al., 2003) )آخرين و رابية أبو( وصفها كما بجديةلأا اللغات فئة

 عتبارھѧا إ یمكن الوضعیة ھذه ففي التشكیل، نظام وأ عتبارالحركاتالإ ینعب خذناأ ما ذاإ لكن
 ;Taouk & coltheart, 2004( عمـار) و تـاووك و كـولتهيرت  ( المقطعية اللغات فئة في

Ammar, 2002(    

 
 و بالفعل فاللغة العربية لها شكلا كتابيان:

 كتابة مشكلة، أي إصابة الصوائت أو الحركات فوق أو تحت الحرف، الذي يشير إلـى  -

 فـي بدايـة التعلـيم    ، و هي مسـتعملة  (Ammar,2002)حرف/فونيم  شفاف نظام تطابق

  الإبتدائي.

  مقارنة بالأولى بـالغموض لغيـاب  مستعملة كمعيار، و هي تتميز   كتابة غير مشكلة - 

الطور  وهي مستعملة إبتداء من نهاية(Besse & col., 2007)  الحركات الممثلة للصوامت

الأبعاد و  الثنائية فغياب الصوائت يعود إلى البنية المورفولوجية (الصرفية)، الأول إبتدائي

و التي من  ،(Ammar, 1997) (عمار) الجذور الصوامتية و الأوزان الصوتيةالمتمثلة في 

    (Ammar, 2002)  اللغة مفردات خلالها تشتق كل
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 الجـذر  إيجاد القارئ طرف من بالضرورة تتطلب المشكلة غير الكلمات على التعرف إن

  | )آخـرين  و بـاس  ربيـة؛  أبو( السياق حسب عليها ينطبق الذي الوزن على والتعرف

(Abou-Rabia, 2003 ; Besse & Col.,2007) ،و الجـذر أفالكلمـة   و منه /ktb/   مـثلا 

  /kutubun/ "كتѧب" /katbun/  "كتـب " /kutiba/ "كتـب "/kataba/ "كتـب "  إلـى  ترجعنـا 

   (Ammar, 2002).)عمار(

 ـ : ، أن الحركات الثلاث (1971)عيسى بن يوضح السياق نفس في و  مةالفتحـة و الض 

 يضم فالحب المعنى، في مميزة ألفاظا إستحداث بواسطتها يمكن ،الوقفة كذلك و والكسرة

 ).بالكسرة( الحب أو) بالفتح( الحب غير ،)الحاء(

 :العربية للغة) الصرفي( المرفولوجي النظام -5

 منـه  تجعـل  التي شتقاقيةلإا البنية في يكمن العربي المرفولوجي للنظام الأساسية الميزة "

 ـ و التعقيـد  بـين  يجمـع  الذي (schèmes)الأوزان من نموذجيا نظاما  )بـاكوش ( "ةالدق

Baccouche, 2003, p.380)(  وهـذه  الـوزن  و الجـذر  على مبنية العربية بالفعل فاللغة 

 .السامية اللغات كل مع فيها تشترك الميزة

 
  :الاشتقاق تعريف -1.5

اشتق «إذا أخذ شقّه، وهو نصفه. ومن المجاز » اشتقَّ الشيء«في اللغة مصدره الاشتقاق 

ناً وشمالاً وترك القصد. ومنه سمي أخذ الكلمـة مـن الكلمـة    إذا أخذ فيه يمي» في الكلام

والاشتقاق في الاصطلاح: أخذ كلمة من أخرى أو أكثر، مع تناسـب المـأخوذة    1اشتقاقاً

  . 2والمأخوذ منها في اللفظ والمعنى

 و بعض على بعضها للالفاظ كمولد الاشتقاق )1983( السامراتي فعري كثر،أ بتوضيح و

 فهو منه، تتولد و اليه ترجع واحدا اصلا بينها ان تفرض التي الالفاظ بين لاا ذلك يكون لا

 مـن  اكثـر  أو لفظـين  بين الاشتقاق فلصحة الناس بين النسبية بالرابطة اشبه الالفاظ في

  : ثلاثة عناصر

  .ثلاثة العربية اللغة في هي و الحروف من عدد في الاشتراك -1
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  .الالفاظ هذه في واحدا باترتي مرتبطة الحروف هذه تكون ان -2

  .  المعنى من مشترك قدر الالفاظ هذه بين يكون ان

 
  :الاشتقاق ميكانيزم -2.5

  القواميس ميزات حدأ فمن الجذر، حول يتمحور العربية اللغة معجم من هام جزء :الجذر

  /maktabun/ كلمة عن البحثف مثلا ، لجذرها بجديالأ الترتيب حسب مصنفة الكلمات نأ

  :مراحل ثلاثة على ریم

   الثانيـة   الكلمـة،  لهذه /ktb/  "كتب" الجذر عن البحث في تتمثل ، فكرية ولىالأ المرحلة

 "مكتـب " كلمـة  عـن  البحث خيراأ و القاموس في /ktb/  "كتب"يجاد المدخل إ في تتمثل

/maktabun/  ذا  خلال من المشتقة الكلمات قائمة فيѧدخل  ھѧول ( المѧبھل(  (Bahloul, 2003, 

p.41)  
 ھѧѧذه تجسѧѧید و عامѧѧة فكѧѧرة بھѧѧا تѧѧرتبط ھѧѧي و غیرھѧѧا دون صѧѧوامت مѧѧن یتكѧѧون الجѧѧذر"  إن

 (فلѧیش)  "الجѧذر  ھѧذا  داخѧل  الصوائت موضع تغییر طریق عن یتم مستقلة، كلمات في الفكرة

(Fleish, 1968, p.32) اѧالثلاثـي  الشـكل  فهـو  العربية اللغة في تداولا الاكثر الشكل ، أم  

C1C2C3 )باللغـة  الكلمات تشكل هنا من وإنطلاقا ،)الثنائية أو الخماسية يوجد قد هان مع 

 نفـس  حول تتمحور الكلمات من مجموعة ستخراجإ يمكن" لعب" صلالأ من مثلا. العربية

  .الخ....ملعب لاعب،: المعنى

 تركيبيـة  بنيـة : نوعـان  هي صلالأ من المتشكلة الفروع العربية، اللغة في العموم على

 .نحوية تركيبية بنية و معنوية
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الجذر خلال من العربية للكلمات المورفولوجية التركيبة يوضح : )7( رقم الجدول  

/Ktb/ )كتب: مثال(  

المستعمل النمط القيمة النوع الصوتية الكتابة   
(API) 

 الكلمة

 
 الأوزان
 الفعلية

عادي شكل  [-a-a-a] 
 فَعلَ

 
[κataba] كَتَب 

 متعدية قيمة
 لمفعولين
(Valeur 
Factive) 

[-a- -a-a] 
 فَعلَ

 
[κattaba] 

 كتب 

متعدية قيمة  
(Valeur 

Transitive) 
[-a:-a-a] 

 فاعل
 [κa:taba] كاتب 

 الأوزان
 الاسمية

فعل إسم  [-a- -a-a] 
 فعالة

 [κita:batun] كتابة 

الفاعل اسم  [-a- -a-a] 
 فاعل

 
[κa:taba] كاتب 

مكان اسم  [-a- -a-a] 
 مفعلة

 [maκtabatun] مكتبة 

 يسمح إسم
 كتاب [kitab] فعال [-:i-a- ] بالفعل

 
 لأوزانا

 الصرفية

 [-u-u- ] الجمع
 كتب [κutub] فُعل 

 المبني
 للمجهول

[ -u-i-a] 
 [κutiba] فُعلَ 

 كُتب
 

 

  :الوزن. 

 التي و مجردة، كيانات عن عبارة هي العربية اللغة وزانأ ،)صلالأ وأ( الجذر غرار على

 نفس لها التي الكلمات من بسلسلة مقارنتها خلال من نستنتجها نماإ و هي كما بها نلتقي لا

 .الشكل

 صـب  يمكن ينأ القالب الى )(Bahloul,2001, p.42 شبهه فقد الوزن، معنى نفهم حتى و

 بѧدون ( /ktb/الجذر صب طريق عن تشكلت /kataba/ كَتَب كلمة:  مثال كلمة، لتوليد الجذر

  /fa ala/  الوزن في )حركات
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  الجذر 

 

 

 

     الكلمة                                                                

الإشتقاق ميكانزم يمثل ) :8( رقم الشكل  

 
كل تسجيل و  (fع l) خرينالآ كل لتمثيل واحدا جذرا ختارواإ العرب النحاة’ تقليديا  

/faعl/  فَعل الوزن و  /ba ħ r/ "بحر" كلمة:  مثال. الجذر هذا على مكنةالم وزانالأ  

/mafع al/   الوزن و  /mal عab/ ملعب و  

 

  : الإشتقاق أنواع -3.5

 : يلي كما هي و أنواع ثلاثة نميز

 سـواء  بالحركات للجذر المكونة الصوامت إقحام عن ينتج) : العام أو( الأصغر الإشتقاق
  : مثل الإلصاق، طريقة باستخدام إليه ضفناأ أو الداخلي التحول هو و الإقحام بهذا اقتصرنا

  كتب، كتابة، كاتب، مكتوب...الخ.

 و مختلفة جذور او كلمات على الحصول هو و:  القلب يضاأ يسمى و الكبير شتقاقالإ -

 الحروف أخذنا اذا المثال سبيل على و تشكلها، التي الصوامت قلب اي القلب بواسطة ذلك

 برك، بكر، ركب، ربك، كبر،:  يلي ما على الحصول يمكن فانه) الباء و الكاف و الراء(

  1."الواحدة للكلمة الستة بالمقالب التراكيب هذه تدعى و." كرب

 حـد أ تغيير بواسطة الجذور وأ الكلمات من نواعأ عاى الحصول هو:  كبرالأ شتقاقالإ -

  .الخ...نبر نبذ، نبح، نبت، ،أنب:  مثال صلية،الأ الصوامت
                                                             

  ) 59( .ص ،سنة بدون. ح عیسى بن  1

 الوزن
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 عالراب الفصل
  إزدواجیة اللغة و المستوى الإجتماعي و الإقتصادي

  كعاملان مأثران على الوعي الفونولوجي و تعلم القراءة
  

  

 تعریف إزدواجیة اللغة -1

  مزایا و مساوئ إزدواجیة اللغة -2

 المحیط اللغوي الجزائري -3

دراسѧѧات حѧѧول علاقѧѧة إزدواجیѧѧة اللغѧѧة بѧѧالوعي الفونولѧѧوجي و القѧѧراءة عنѧѧد      -4
  الطفل

  علاقة إزدواجیة اللغة بالمستوى الإجتماعي الاقتصادي -5
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)  رونـدال  و روي دوكيـي، ( اللّغـات  بتعـدد  أوالحـديث  الحالي العالمي المجتمع يتميز

(Docquier, Rouye & Rondal, 2007) العالم سكان %)60( نسبة تقدير تم الثمانينات فمنذ 

 لـى إ ولالأ يرجـع : لسـببين  ترتفع قد نسبة وهي ،شكالهأ كل في اللغوي بالتعدد معنيون

 مـا أ مختلفة، صولأ من الهجرة كذا و ، رضيةالأ الكرة على للسكان الكبير التنقل وتيرة

  تزايـد  الـى  يؤدي الذي و المجالات جميع في العولمة على التفتح الى يرجع فهو الثاني

 )(Lüdi )سـنات ح طـرف  مـن  مذكور لودي( الاجنبية اللغة في المهارات و حتياجاتالإ

  )  (Hasanat, 2007, p.209 مذكور من طرف

  
  :اللغة زدواجيةإ تعريف -1

 فيـه  تـتحكم  و) 2008 ميـرود، ( نسبيا بل مطلقا مفهوما ليس اللغة زدواجيةإ مفهوم نإ

) L1، التعرض المسـتمر للغـة (  )L2(  الثانية اللغة كتسابإ كعمر العوامل من مجموعة

 & Gottardo) )غرانـت  و غوتـاردو ( تعلمها ضروف و تيناللغاستعدادا الطفل في كلتا 

Grant, 2008)،  و بـلان)  هامر( متوازنة تكون اللغة فإزدواجية المثالى، الوضعأما في  

(Hamers & Blanc,1982)   أكثر أو لغتين من جيدة بصفة متمكن يكون الفرد أن تعني و.  

  
 تعنـي  الـذي  Bloomfield (1935)  بلومفيلـد  مثل الباحثين بعض عند نجده التصور هذا

 السـياق  نفـس  فـي  و م،أ لغـة  مسـتوى  فـي  لغتين من" التمكن"  لديه اللغة زدواجيةإ

 في مماثلة مهارات يملك الذي الشخص ذلك اللغة مزدوج  (Hagège, 1996) )حجيج(يعتبر

  .اللغتين كلتا

      
 هـي " مثالي" كلمة نأ نجد’ للمصطلح واحد تعريف تعطي ما عادة التي القواميس في ماأ

 مـن  العديـد  نأ غيـر  Le petit Robert"(Hélot, 2007) "الفرنسي القاموس في واردةال

 سـتعمال إ إن بحيـث  واقعيـة،  غيـر  يعتبرونها و الفكرة هذه بشدة يعترضون الباحثين

 عـن  عبـر ت التي ،مطلقة لغة إزدواجية فكرة إلى  ضمنية بصفة يوحي" مثالي" لمصطلحا

 مثـل  الفـرد  بها يتحدث التي اللغات وأ اللغتين في متساوية نهاأ على ليهاإ ينظر مهارات
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 حـادي لأ اللغـوي  المسـتوى  نأ نعتبـر  الحالـة  هذه في أنه ذلك أساس و ،اللغة أحادي

    (Hélot, 2007)   )هيلو"(مثالي"اللغة

 
 تالمهارا في تماثل نجد نأالنادر من أنه نجد)  (grosjean, 1985إليه يشير كما و ،حين في

 سـياق  و ميـادين  حسـب  اللغتـين  بين ما توازن عدم دائما فهناك اللغة، مزدوجي لدى

 إنمـا  و اللغة، أحاديين فردين مجموع يساوي لا اللغة مزدوج بأن أيضا يأكد و ،ستعمالهاإ

  .مختلفة طبيعة من ولكن ساويةتم اتصالية كفاءة لديه خاص متحدث

 هنـاك  يكون عندما تتطور التي طبيعية، وضعيةك اللغة إزدواجية عتبارإ يمكن الواقع، في

 يجـب  زدواجيةالإ عن نتحدث عندما نهأ ،هنا الملاحظة تجدر لكن ،لغتين بين ما إحتكاك

 رسـميا  تعتبـر  التـي  الدول فبعض ، الفرد زدواجيةإ و الدولة زدواجيةإ بين ما التفريق

 و كنـدا  مثال، اللغة مزدوجي من القليل الواقع في مضت فهي ات،اللغ متعددة وأ مزدوجة

  .بلجيكا

 (رزوق، دبلانأن مفهوم مزدوج اللغة، كما تم تحديده في الأخير  يمكن الإستخلاصو  

 & Rezzoug,  De Plean ,Bensekhar-Bennabi ,)بن سخار بن نبي و مـاري  من طرف

Marie, 2007, p.62)   وأ عـائلي  سياق في الفرد تواجد أن" الباحثين بعض على عتماداإ 

 لـه  تقـدم  كثرأ وأ لغتين في دنيا مهارات على المحافظة و تطوير على يحفزه جتماعيإ

  ."لتعلمها

 اللغـة  إزدواجية مصطلح ستعملسي (Gosjean,2003, p.20) غرار على و طارالإ هذا في

 ذلـك  نخص و ،اليومية الحياة في لغتين يستعملون الذين طفالالأ لتعيين الدراسة هذه في

  .لا مأ متوازنة كانت سواء الشفوي المستوى على اللغوية المهارات

  :اللغة إزدواجية مساوئو مزايا -2

 عاديـة،  غيـر  ، اللغة حاديةأ سياسة ذو البلدان في اللغة إزدواجية تعتبر كانت ما كثيرا

  الصغار طفالالأ تعرض من الوطنية التربية تخوف يلاحظ كان ينأ ،فرنسا في ولاسيما

 & Denays) )غوس و دنايز( الكتابي و الشفوي المستوى على تالوق نفس في لغتين لىإ
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Gousse, 2009)  ،العيـوب  علـى  المتحدة الولايات في الستينات قبل الدراسات أكدت كما 

 جتماعيـة إ وسـاط أ من تيةالآ سبانيةالإ الهجرة طارإ في خاصة اللغة زدواجيةلإ المعرفية

   (Rezzoug & al., 2007) )رزوق( ضعيف مستوى ذو ثقافية

 و الثانيـة  اللغـة  فـي  القراءة صعوبات ظهرتت حديثة دراسات توجد السياق نفس في و

 ضـعف  عـن  النـاتج  القرائي للفهم بالنسبة خاصة الاقليات لغات من الاطفال عند لاسيما

    (Droop &Verhoeven, 2003).الشفوية اللغةب التحكم

 لغوية إزدواجية بوجود تتميز لتيا المارتنيك جزيرة في أجريت لدراسة آخر مثال هناك و

 النجـاح " يعيق"  كعامل القاطنين السكان طرف من تعتبر الاخيرة هذه إجتماعية، و عائلية

"  اللغـويين  النضـامين  بـين  ما الكبيرة القرابة بسبب القراءة لاسيما و للتلاميذ الدراسي

   . المنطقة طفالأ عليها نشا التي والفرنسية (le créole) "الكريول

  
 جتمـاعي الإ السـياق  وأ اللغـوي  المحـيط  نأ ، خرىأ دراسات بينت معاكسة بصفة و

طفال المهاجرين الذين يتحدثون بلغة الاقليات التي  تعتبـر  أ(مثل  المؤهل غير قتصاديالإ

 يشير لا منه و الفنولوجيا وراء ما المهارات ثرعلىأي منخفظة قيمة ذات المستقبل البلد في

  )  (lesaux & siege, 2003 اللغة واجيةزدلإ سلبي عامل لىإ

 باللغة المحدود حتكاكلإا حالة في حتى طفاللأا نأ مختلفة بحوث نتائج كدتأ لذلك، ضافةإ

 بلوغ من یتمكنون) المنزل في المستعملة باللغة لیست التمدرس لغة تكون عندما مثلا( الثانیة

  .اللغة حادیینلأا قرانھملأ موازي قرائي مستوى

 شـكل  هي فالإزدواجية، (kanta, blanco & rey, 2006)) ري و بلانكو لكانتا( نسبةبال أما

 تحليـل  و مقارنـة  من اللغة المزدوجي للأطفال تسمح التي المتناقضة اللغوية التربية من

  .اللغة بالأحاديي مقارنة مبكرة بصفة للغة البنيوية المظاهر

 علاقѧة  لھѧا  مѧا  بقѧدر  زدواجیѧة بالإ كبیѧرة  قѧة علا لدیھا لیس المساوئ و المزایا ھذه الحقیقة في

 لѧى إ ینتمѧون  بعضѧھم ف مѧثلا  اللغѧة،  جѧي وزدالما مختلѧف  تمیѧز  التي جتماعیةإالسیكو بالوضعیة

  )غروسѧѧѧѧѧѧѧجین( المجتمѧѧѧѧѧѧѧع مѧѧѧѧѧѧن  المھیمنѧѧѧѧѧѧѧة الفئѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧى  بعضѧѧѧѧѧѧѧھم و قلیѧѧѧѧѧѧѧةالأ مجموعѧѧѧѧѧѧة 
  (Grosjean, 2003,p.24)  
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  :الجزائري اللغوي المحيط -3

  :يلي تتمثلفيما و مختلفة لغوية نظمةأ بوجود جزائريال اللغوي المحيط يتميز

  
   : الفصحى العربیة اللغة -

:"  الاسـلامية  - العربيـة  الوحـدة  مبدا على الجزائري الدستور مواد أولى تتمحور

 ذلـك  و ،)2 المادة(" رسمية و وطنية العربية اللغة ،)1المادة("  الدولة دين هو الاسلام

 نجد ملموسة بصفة و ،العامية وأ الفصحى العربية باللغة مرالأ يتعلق كان نإ تحدید دون

  العربي المغرب دول غرار على الميدان في المطبقة هي الفصحى العربية اللغة نأ

  .السياسة نفس تبنت التي المغرب و تونس لاسيما و

 قـع الوا بهـا  سمأ التي الجزائرية الهوية تحديد بمثابة كان العربية للغة ختيارالإ هذا إن

   .همشت التي البربرية وأ العربية لغةبال لاسيما و ، كبير حد لىإ الفرنسي الإستعماري

 هـدف  تحديـد  و نيةآقر مدارس فتح لىإ العلماء لجمعية صالةالأ عن البحث دىأ قد و

  .بالفرنسة المهددين الجزائريين وتعريب سلامالإ ستعادةإ :مزدوج

 طابعهـا  فـي  العربية اللغة ترقية تحاول ائرفالجز " هذا، يومنا الى ستقلالالإ منذ و

 خـلال  من - الثقافي نتاجالإ و علامالإ وسائل ، المدرسة لغة - (standard)المعياري

 للغة الجزائرية كاديميةلأا و 1998 في العربية للغة علىلأا المجلس مثل مؤسسات نشاءإ

    (Taleb-Ibrahimi, 2006) " 1986  في نشاتأ التي العربية

 شمل قد التعريب منهج أن  اليوم يلاحظ التعليمي، المسار الاعتبار بعين خذالأ تم إذا و

 المستوى على بالشع من العديد كذا و الثانوي إلى بتدائيالإ من التعليمية الأطوار كل

 بالشـع  تبقـى  بينما الاجتماعية، و الإنسانية العلوم في المواد كل لاسيما و الجامعي

 باللغـة  الـدروس  مسـايرة  في الطلبة لبعض صعوبات شكل مام عربةم غير العلمية

  .الخ...ةسالهند الطب، مثل الأجنبية
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  : العامية العربية اللغة -

 تنحدر  هي و الجزائريين، من شريحة لأكبر الأم اللغة" الدارجة" أو العامية اللغة تعتبر

 فيمـا  واضحة اتتغير عدة شهدت الأجيال تعاقب مع التي ،الفصحى العربية اللغة من

 فلميزتها بالفعل و. ةينجه الفاظأ عليها تلدخأ إذ مفرداتها و تركيباتها و بناءها يخص

 مـن  لفاظالأ من العديد تستعير و تتطور العامية العربية فاللغة ،ماتيةغالبرا و العملية

 الفصـحى  العربيـة  باللغة قورنت ما ذاإ) الفرنسية لاسيما و(  بها حتكتإ التي اللغات

  .ستقراربالإ تتميز لتيا

   مختلفة لهجات عرفت نماإ و موحدة، تعد لم العامية اللغة حتى نهأ إلى الإشارة تجدر و

 نضـرومة  ، جيجـل  قسـنطينة،  العاصمة، الجزائر لهجات خصبالأ نذكر ،متعددة و

 قسـنطينة  حول الشرق:  مناطق ربعةأ رسم يمكن ،اللهجات نوعية حسب و. وتلمسان

 إلـى  الأطلس من الجنوب خيراأ و الوهرانية المنطقة ضواحيها، و ةالعاصم الجزائر

    .,Taleb-Ibrahimi) (2006 )إبراهيمي طالب( الھقار

 للغـة  بالنسـبة  العاميـة  اللغة وضعية حول أساسيين منطلقين إستخلاص أن يمكن و

 كونـت  نإ و حتـى  العامية العربية اللغة نأب رىي لوالأ المنطلق :الفصحى العربية

 راجـع  ذلـك  و النظامين، بين ما متشابهة هي الكلمات من فالعديد ، الخاصة داتهامفر

 فاللغـة  مختلفتـين،  لغتين أنهما فيرى الثاني المنطلق أما ،المشتركة اللغوية لقاعدتهما

 طـار إ فـي  يدرج النظامين من التمكن منه و جنبيةأ لغة لهؤلاء بالنسبة تعتبر العربية

   (Baccouche, 2003 ; Saegh-Haddad, 2004))حداد ايغس باكوش،( اللغة زدواجيةإ

  )بكـوش (  يوضـح  و ، هامـة  بينهـا  فيمـا  ختلافاتالإ نأ لاإ اللغتين تشابة رغم و

(Baccouche, 2003)   تمـس  التشـوهات  هذه نأ المغربية العامية اللغة يخص فيما 

   الفونولوجي المستوى خاصة
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: الامازيغية اللغة -  

 تعتبـر  حاليا تسمى كما الامازيغية او البربرية فاللغة العامية، لعربيةا اللغة غرار على

 عـن  نابعة لهجات عدة تظّم هي و. الجزائري المجتمع من كبير لجزء الام اللغة ايضا

 المسـاحة  فـي  بالاحرى او العربي المغرب في  المعروفة القديمة البربرية اللهجات

 غير النيجر، الى الجزائر من و المغرب لىا مصر من افريقيا في تمتد  التي البربرية

 منـاطق  على تقتصر اصبحت اللهجات فهذه العربي، بالمغرب التعريب لسياسة نظرا انه

 لـى إ ،المـزاب  و الهوقار ،قورايا ،)القبائل( جرجرة وراس،الأ في المتمثلة و  معينة

:  فهـي  مازيغيـة الأ اللهجـات  همأ ماأ ،الوطن في عبر المتناثرة الجزر بعض جانب

 )بـالميزاب ( الميزابية )وراسبالأ(" تشاويت"  أو الشاوية ،)بالقبائل(" تقبليت" أو القبائلية

  (Taleb-Ibrahimi, 2006). )إبراهيمي طالب) (التاسيلي و بالهقار(" تمشاك" وأ والترقية

 بقيـت  العامية العربية باللغة قورنت ما ذاإ قليةأ طرف من بها المتحدث اللغة هذه نإ

 سنة حتѧى  بالجزائر تدريسها يبدأ فلم قدمها رغم و محض، شفوي ستعمالإ ذات يلاطو

 مكـان  مـا أ ،"تاريخيـا " حدثا الجزائري التربوي النظام في  دراجهاإعتبرإ اذ 1995

 الشـنوى،  القبائـل،  منطقة في لاسيما و مازيغيةبالأ الناطقة بالمناطق فكان تدريسها،

 للسـكان  كبيـر  تواجد تعرف التي بالمدن اكزالمر بعض و العاصمة الجزائر مزاب،

 الكليـات  مسـتوى  علـى  ذلـك  و بسكرى، و بويرة، كوهران، مازيغيةبالأ الناطقين

. خاصة كتب و مجابر لها و بتدائيةالإ المدارس مستوى على نلآا لتصبح والثانويات،

 لمادةا بمقتضى 2002 فريلأ 8 في ذلك و حديثا الا وطنية كلغة بها يعترف لم انه غير

  .الدستور من 3
  

  :الفرنسية اللغة -

 الفرنسـي  الجيش دخول مع 1830 سنة الى يعود الجزائر في الفرنسية اللغة وجود إن

 لغـة  كانـت  بذلك وهي .الوطن مناطق معظم ليشمل العاصمة الجزائر الى المستعمر

 الجزائـر  جعل و الجزائرية الشخصية و الثقافة محو بهدف الجزائريين على مفروضة

  .افرنس من كقطعة
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 الجزائري، الفرد تعليم و تثقيف هدفه يكن لم المستعمر نأ هنا الملاحظة تجدر نهأ لاإ 

 على العالي جتماعيالإ المستوى ذات المجتمع من صغيرة فئة الى متجه التعليم كان ذإ

  .منها الريفية خاصة المناطق من العديد تسود  ميةالأ لتبقى الكبرى، المدن مستوى

   عرفت الجزائر، ستقلالإ و 1962 سنة في المستعمر خروج رغم و غايرةم فةبص و

 سياسـة  تطبيق حتى دارةالإ و التمدرس، لغة صبحتأ ذإ كبيرا متداداإ الفرنسية اللغة

 معظـم  وتشـمل  تنمـو  العربيـة  اللغة تأبد ينأ 1957 سنة في الجزائر في التعريب

  .نهائيا محوها ةفكر البعض عند تطور مع الإجتماعية، المؤسسات

 بتواجـدها  الإعتـراف  و اللغـة،  هذه وضعية إدراك في تغير هناك أن يظهر حاليا،

 آيـت ( طـرف  مـن  مذكور  Boucherit )بوشريط( خطاب في جاء كما البراغماتي،

 : تبقـى  تنقلهـا  التـي  العاليـة  الثقافة و الفرنسية اللغة" Ait dahman(2007) )دحمان

 الوطنية لغتنا العربية، اللغة تاهيل إعادة التي و القّيمة و مةالها الاكتسابات من للجزائر

 السبب هو هذا و ثقافتنا، خصابإ حتى خلالها من يمكن ثروة فهي. تنبذها لا والرسمية

 و الجوهريـة  مزاياهـا  إلى ظافةإ و الحديثة اللغات غرار على الفرنسية اللغة أن في

 إحسـاس  أو عقـدة  أي لا و  التـي  دونب خاصة بمكانة تحتفظ تبقى بلادنا، في قدمها

  "ينافسها ان يمكن باستياء

  :الجزائر في اللغة إزدواجية و اللغات إحتكاك-1.3

  حتكاكإ عن تنتج التي فالوضعيات المغرب، عن Madjdi (2009) یصѧفھ  غرارمѧا  علѧى  

 متعـددة  لغويـة  ممارسات عنها ينتج الجزائري المجتمع في المتواجدة اللغات مختلف

  :  نميز بينها من والتي

  .الامازيغية اللغة وأ العامية العربية اللغة:  اللغة حاديةأ -

   الفرنسية و العامية العربية اللغة مازيغية،الأ و العامة العربية اللغة:  اللغة زدواجيةإ -

 العربية اللغة البربرية، و الفصحى العربية اللغة الفصحى، و العامية العربية اللغة

  .الفرنسية و مازيغيةالأ اللغة فرنسية،ال و الفصحى
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  .اللغة رباعية و اللغة ثلاثية نتبين المتواجدة اللغات حسب ذإ:  اللغة تعددية -

  )مازيغيةالأ اللغة و الفصحى العربية اللغة العامية، العربية اللغة:( اللغة ثلاثية .

 العربيـة  اللغـة (و ،)يةالفرنس اللغة و فصحى العربية اللغة العامية، العربية اللغة(  و 

 الفصحى العربية اللغة مازيغية،الأ اللغة( و ،)الفرنسية اللغة و مازيغيةالأ اللغة العامية،

  ).الفرنسية اللغة و

 اللغة و مازيغيةالأ اللغة الفصحى، العربية اللغة العامية، العربية اللغة:  اللغة رباعية .

  .الفرنسية

   :بالجزائر ( Diglossie) اللغة ثنائية وأ زدواجيةإ-2.3

كما هو الحال بالنسبة للدول العربية بوضعية الثنائية اللغوية مـا يسـتديع   تتميز الجزائر 

ضرورة تحديدها مقارنة بالإزدواجية و يكون المنطلق من خلال مـا جـاء فـي مقـال     

 اللغوي الإجتماعي للواقع الاتجاهات بعض" عنوان تحت  Kouloughli (1996) (كلوغلي)

 قـام  الـذي  )(Sur quelques apports de la réalité sociolinguistique arabe  "بـي العر

 لـذلك،  كمرجـع  أخذ  "Diglossie " تطورمصطلح و ظهور حول تاريخية لمحة عطاءبإ

   .العربية اللغة حول الدراسات

  
 ) (Marcais )مارسـي (  طرف من مرة لأول إستعمل "diglossie" لفظ إن الباحث فحسب

 الـذي  )العـام  هـو  و العربي، بالمغرب الفرنسية بالمصالح مطبوع سياق في 1930 سنة

 ذات تكـن  لم الدراسة هذه نأ غير ،الجزائر في لوجودها المائة بالسنة فرنسا فيه حتفلتإ

 له يكون نأ يمكن لا الذي العربي، اللغوي النظام لضعف كيداأت هو مما كثرأ علمية غاية

  .ككل العربي المغرب و الجزائر في اسياسي و اثقافي لامستقب تصوره حسب

  
 يشـاركون  نهـم أ الا الخطاب، في القسوة نفس يبلغوا لم نإ و خرينآ باحثين تناوله كما

 مشـترك  كتاب في  )Colin, 1945(  )كولان( سيما لا و الأفكار نفس (Marcais) )مارسѧي (

 يـن وأ البلـد  في هاب المتحدث للغة المخصص ، « Iniciation au marocain »عنوان تحت
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 : شـكلين  فـي  المغـرب  فـي  العربية تظهر العربي العالم كل في الحال هو كما"  أنقر

  .العامية العربية و الكلاسيكية

 مـا  نوعـا  المعروفة الكلاسيكية، العربية بينما بها، المتحدث الوحيدة هي العامية العربية

 (op.cit, p.244) مكتوبـة  لغة فقط تعتبر لكن تكتب، التي الوحيدة اللغة هي فقط، المتعلمين

 مـر الأ تعلـق  سـواءا "  لقوله يختم حرجة، الباحث يعتبرها التي الوضعية هذه وبتحليل

 المشـكل  بحـل  تسمح نهاأ ظهري فلا  (vulgaire)البسيطة العربية وأ الكلاسيكية بالعربية

 طـرف  مـن  ستعمالهاإ و الفرنسية نشر: ثالث لحل مجال هناك إنما و ،بالمغرب اللغوي

   ).Kouloughli, 1996, p.244( "ثقافية كلغة المغاربة

 هـي  اللغويـة  الثنائيـة  نأب عتقادالإ يتغير لكي الستينات غاية لىإ الانتظار يجب كان و

  جتمـاعي الإ التطور مع  أنه )(Lecomte, 1960 ذكّري حين العربي للعالم الوحيد المستقبل

 التي الفصحى العربية من تقترب نأ العامية للغة يمكن ذاعة،الإ خاصة و نشرالصحف،و

  . فرادالأ متناول في لتصبح كثرأ تبسط بدورها

 الفرنسيين المعربين وضعية لتعيين أعلاه المستخدم « Diglossie »للفظ الميزة هذه نأ كما

 علѧى  یقتصѧر  لا أصѧبح  إذ الضيق التصور هذه من الخروج من مكنها سياسيا، طابعا أخذت

 یعѧѧѧرف و مریكѧѧѧيالأ اللسѧѧѧاني بفضѧѧѧل ، شѧѧѧمولة كثѧѧѧرأ معنѧѧѧا أخѧѧѧذ إنمѧѧѧا و فقѧѧѧط يالعربѧѧѧ العѧѧѧالم

(Furguson, 1959) تخدام  قید لغتين فيها تكون وضعية"  أنها على اللغوية الثنائية بذلكѧالإس 

  ."معقد وظیفي توزیع ذات و ھیكلیة، و وراثیة صلة ذات

 اللغويـة  بالثنائيـة  تميـز ي لهجاتـه  و الرسـمية  بلغاته الجزائري اللغوي فالسياق حاليا،

 الـدول  مـن  العديـد  و العربية الدول معظم مثل اللغوية بالتعددية أيضا إنم والإزدواجية

  .  الأجنبية
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 عنـد  القـراءة  تعلم و الفونولوجي الوعيب اللغوية الإزدواجية علاقة حول دراسات-4
   :الطفل

 مـا  القدرات نمو يعتبر توبة،المك اللغة بتعلم وعلاقته الطفل عند اللغة زدواجيةإ مجال في

  النتـائج  أمـا  وفيرة، غير تعد وثالبح أن غير حديث، و متطور حقل الفونولوجيا وراء

  .الإزدواجية عامل تأثير طبيعة حول هامة إختلافات وجود تشيرإلى فهي

 :يلي كما هي و ، الموضوع لهذا المتناولة الدراسات نتائج الفصل هذا خلال من ستعرض

 الأطفـال  من مجموعتينالتي قارنت بين  Laurent (2006) )لرون( دراسة بدايةال في نذكر

 ـأ العلم مع" نجليزيةإ فرنسية" اللغة مزدوجѧة  مجموعѧة  و" فرنسية" اللغة ديةحاأ مجموعة  منه

 خلال منو ،مختلفة مأ لغة ذوي باءآ من وهم المنزل في متوازية بصفة اللغتين يستعملون

 لـيس  المدرسـة  قبل ما سن في اللغة مزدوجي طفالالأ نأ ةالباحث لاحظت الدراسة هذه

 إسـتراتيجيات  يستعملون نهمأ تبين لكن اللغة، ييحادأ طفالالأ على متفوقة مهارات لديهم

  .فةمختل

 ، علـى أطفـال    Bialystok, Luk & Kwan (2005) )كوان و لوك بيالستوك،( دراسة أما

 صينية( اللغة مزدوجة أخرى و اللغة، حاديةأ مجموعة منهم الإنجليزية، باللغة متمدرسين

 أن نتائجهـا  بينـت  اللغات، هذه في أيضا القراءة تدريس تم أين و) إسبانية أو عبرية أو

 باللغـة  الفـونيمي  التقطيـع  الترميـزو  فك في ضعفا أظهروا صينية أم لغة من الأطفال

 ظهرت بينما اللغتين، ينب ما إرتباطية علاقة وجود على النتائج تسفر لم بحيث الإنجليزية،

 إستراتيجيات تحويل بأن الإستنتاج إلى بالباحثين أدى ما الباقيتين للمجموعتين بالنسبة عالية

  .الأبجدي المبدأ نفس لها لغتين بين فقط ممكنة تكون أخرى إلى لغة من القراءة

 
 وىالمسـت  بتقيـيم  ، Genelot, Negro & Preslages (2007) بالمارتنيـك  و قام كل مـن 

 قسـم  فـي  متمدرسين" فرنسية -كريول" اللغة مزدوجي طفاللأ المرفولوجيو المعجمي

 إليـه  الإشارة سبق كما بها المتحدث و المتواجدتين غتينلال هي و طفال،الأ لرياض الكبار

 التمكن نأ الدراسة هذه نتائج همأ من و. المارتينيكي للطفل جتماعيالإ اللساني المحيط في
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 لـى إ الفنولوجي الوعي بتطوير يسمح نأ يمكن اللغتين، مستوى في ماثلالم وأ المتساوي

  .القراءة في الفهم جانب

 

 ,kanta طـرف  من المنقولة للباحثين الطولية Bruck & Genesee (1995) الدراسة حسب

Blanco & Rey (2006)  مـن  لمجمـوعتين  الفنولوجيـة  القدرات مقارنة هدفها كان التي 

 مزدوجـة  ومجموعة  نجليزيةإ بمدرسة نجليزيةبالإ ناطقة اللغة ديةحاأ مجموعة الاطفال،

 نتـائج  لـديهم  اللغة المزدوجي الأطفال أن تبين فرنسية، مدرسةب" فرنسية إنجليزية" اللغة

 مـع  يختفي ختلافالإ  هذا لكن التحضيرية، قسامالأ في اللغة حادييالأ طفالالإ من حسنأ

 الـوعي  نمـو  نأ ذلـك  عـن  يسـتنتج  و). بتدائيإ لىوالأ السنة في( المكتوبة اللغة تعلم

 و الطفـل  سن  الثانية للغة الطفل تعرض بزمن ثانية، لغة بتعلم يتاثر نأ يمكن الفنولوجي

  (Ozdemir,2000)) أزدمير( القراءةب حتكاكالإ

   

 مسـتوى  فـي  مجمـوعتين  لمقارنـة  تهدف ،  Perregaux (1994) )بريغو( دراسة في و

 اللغة زدواجيةإ وضعية في بسويسرا مهاجرين طفالأ من مجموعة: مجموعتين تحضيري

 حادييأ طفالالأ من مجموعة و) الاصلية لغتهم ليست الفرنسية في المتمثلة التمدرس لغة(

 مجموعـة  على على متفوقة اللغة المزدوجي الاطفال مهارات نأ الباحثة حظت لا. اللغة

  ).الفونيمي الوعي( لغوية الميتا الاختبارات في اللغة حادييالأ

 فقـد (Besse, Marec-Breton & Demont, 2010) )ديمـون  و بروتون مارائ و باس( أما

 فـي  نتائجهـا  تلخيص و بالقراءة الفونولوجي الوعي علاقة حول لدراسات بحوصلة قمن

 الدراسات فقط ستعرض( بينها فيما الملاحظ التناقض تبين القارئ على يسهل جدول شكل

  ).البحث لعينة الدراسي ستوىالم تناسب التي
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  الѧوعي  حѧول اللغѧة   المزدوجѧي  و الأحѧادیي  بѧین  مقارنѧة  دراسات نتائج یمثل: )8( رقم جدول

  .الإبتدائي الأول الطور و التحضیري المستوى في الفونولوجي
 المقارنة

 مزدوجي

اللغة أحاديي/  

 المهام

 الميتافونولوجية
 المستوى

 لغة

 الإختبار

 المحيط

 اللغوي

لللطف  

العينة مواصفات  الباحث 

 تفوق

 إزدواجيي

 اللغة

 التقطيع

 الفونيمي

 قسم

 تحضيري
فرنسية- فرنسية X 

مهاجرين أطفال  

 بسويسرا

Perregaux 

1994,1995 

 تفوق

 إزدواجيي

 اللغة

 عن الكشف

 المدخل

 الفونيمي

 قسم

 تحضيري
 إنجليزية

-إيطالية

.إنجليزية  

مهاجرين أطفال  

 مزدوجة بمدرسة

.اللغة  

Campbell & 

Sais (1995) 

 تفوق

 إزدواجيي

 اللغة

 على التعرف

 الفونيم المقطع،

الفونيم حذف و  

 قسم

 تحضيري
 إنجليزية

إنجليزية -  

X 

مهاجرين أطفال  

بكندا يقطنون  

Leseaux & 

Siegel 

(2003) 

 يوجد لا

دالة فروق  

 ، التعرف

 حذف ، تعيين

 استبدال و

 الفونيم

 الأولى

 إبتدائي
 إنجليزية

 -بنجابية

نجليزيةإ  

 يتحدثون أطفال

 البنجابية اللغة

 بكندا يقطنون

 للإنجليزية معرضين

سنتين منذ  

Chiap & Siegel 

(1999) 

 يوجد لا

دالة فروق  

 على التعرف

 حذف و القافية

 الفونيم

 الأولى

 إبتدائي
فرنسية- فرنسية X 

مهاجرين أطفال  

 أصل من أو

بكندا مهاجريقطنون  

Armant 

(2000) 

 يوجد لا

لةدا فروق  
الفونيم حذف  

 الأولى

 إبتدائي
 فرنسية

_ فرنسية

 ألمانية

 متمدرسين أطفال

 مزدوجة بمدرسة

متكافئ بزمن اللغة  

Demont 

(2001) 

 يوجد لا

دالة فروق  
الفونيم حذف  

 الأولى

 إبتدائي
 فرنسية

_ فرنسية

 ألمانية

متمدرسين أطفال  

 مزدوجة بمدرسة
 اللغة

Demont & col. 
(2001) 
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 يوجد لا

ةدال فروق  

 المقطع حذف

الفونيم و  

 الثانية

 إبتدائي
إنجليزية- إنجليزية X 

مهاجرين أطفال  

 أصل من أو

 مهاجرينيقطنون

 بكندا

Geva & 

Yaghoub 

Zahed 

(2006) 

.الطفل عند الأولى اللغات تعدد   (X) علامة تعني  

  

 دعنѧ  القѧراءة  تعلѧم  و الفونولوجي بالوعي علاقتھ و الإقتصادي و الإجتماعي المستوى -5

 :الطفل

 بـين   المختلفة المقارنات عن الواردة النتائج في التناقضات يرجعون الباحثين، بعض إن

 للأفـراد  الإجتماعي السياق إلى  Grosjean (2003) )غروسجي( مثل أحاديي و مزدوجي

  بـين  عاليـة  درجة من رتباطيةإ علاقة وجود على) (Philippe, 1979 )فليب( يؤكد كمѧا 

 وأ المـراهقين  طفال،الأ عند سواءا قتصاديالإ الاجتماعي المستوى و ءةالقرا في المهارة

 ـجتالإ العامـل  تحديد يمكن كيف و العلاقة؟ هذه تتجلى كيف لكن و  الراشدين  و  اعيم

  الاقتصادي؟

  : الإقتصادي و الإجتماعي المستوى قیاس -1.5

 صـطلاحية إ لياتشكاإ فرادالأ و للمجتمعات الاقتصادي جتماعيالإ المستوى قياس يطرح

  بعـاد الأ متعـددة  صـيغة  هـي  قتصـادي لإا الاجتمـاعي  فالمسـتوى . عديدة وتطبيقية

(multidimensionnelle)  وضـروف  الدخل،:  مثال(مادية مكونات الوقت نفس في تدرج 

 نظريـا  كثـر أ) الجتماعي الدعم و المهنية، الوضعية وأ المكانة:مثال( إجتماعية و) السكن

 أمـا  (Laurent & Bard. 2007) )بارد و لرون( الدخل و المهنة يمي،التعل المستوى ، هي

   المذكورة و المستخدمة العوامل أو المتغيرات

 الثانوي، الابتدائي مثل الفرد تمدرس مستوى لتحديد عادة يستعمل : التعليمي المستوى -

 بعـين  الاخـذ  المهم من استعماله عند لكن للقياس، سهل مؤشر يعتبر. اكثر او الجامعي

 عبر يختلف التعليم مستوى ان كما الفرد، سن حسب مفهومه يتغير العامل هذا ان الاعتبار

  .السابق من اكثر جامعي مستوى من افراد اليوم نجد مثلا، الزمن،
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 نظـام  حسـب  ذلـك  و الاجتماعي، الاقتصادي المستوى لقياس أيضا تستخدم :المهنة -

 تقـيس  فالمهنة، ( Le prestige)المهن مكانة على ديستن ما غالبا الذي و ،المعتمد التصنيف

 واحـدة  مهنـة  خذأن ما غالبا و ،التقاعد غاية لىإ للفرد قتصاديالإ و جتماعيالإ المستوى

 هذه في ،الزمن  في طويلة بصفة الفرد مارسها التي وأ الحالية المهنة هي و عتبارالإ بعين

 لا المؤشـر  هـذا  فإن (Galobardes & al., 2000)) آخرين و غالوباردس(حسب الحالة،

 خـلال  مارسها التي المهن كل قياس هميةأ منه و للفرد المهنية الحياة كل يشمل أن يمكن

  .المهنيين الاستقرار و التدرج عتبارالإ بعين ذخالأ مع حياتة

 المعيشـي  المسـتوى  فـي  تؤثر نأ مكني التي الموارد بلوغ مؤشر هو الدخل : الدخل -

 يرفضـون  شـخاص الأ مـن  العديـد  كون ،صعبةال المؤشرات من عتبري هو و ،للافراد

  .جابةالإ غياب شائع هو كما و منه و ، دخلهم عن فصاحالإ

 
 المنطقي فمن العائلي، الوسط في ولاأ معاشة المكتوبة اللغة مع التجارب نأ بما أنه، غير

 بارا،( الاخيرة ههذ كتسابإ في مهاراته تطور و الطفل محيط بين ما العلاقة حول التساؤل

 بالمـدارس  يلتحقون طفالالأف بالفعل و (Bara, Gentaz & Colé, 2008) ،)كѧولي  و غونتاز

 عند هاما دورا تلعب الاختلافات وهذه ،العائلي بالوسط علاقة لها متفاوتة لغوية بمهارات

 )غـاتس  بورسـال  إيفري؛ و ستال موراي،( المكتوبة اللغة الى الشفوية اللغة من المرور

(Murray, Stahl & Ivery, 1996 ; Purcell Gates,1996)  

 
 الـوعي  علـى  الإقتصѧادي  و الإجتمѧاعي  المسـتوى  أثـر  حول الدراسات بعض -2.5

  :الطفل عند القراءة تعلم و الفونولوجي

  :الوالدين التعليمي المستوى عامل أثر تدرج الدراسات أولى -

) 2002(Zorman & Jacquier- Roux  )غو جاكيي و زورمان( دراسة نذكر السياق هذا في

لرياض الاطفال  طفل من قسم الكبار  656التي تهدف الى تقييم المهارات الفنولوجية لدى 

و أالامر بـالاب   تعلق ثر هذه المهارات بالمستوى التعليمي للوالدين : سواءأَوالتي بينت ت

التعليمية عالية كلما كانت نسبة  كلما كانت الشهادة إذ تبين أنه فالنتائج كانت متماثلة  ،مالأ
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صعوبة في الـوعي   طفال ذو الاداء الجيد مرتفعة و قلت نسبة الاطفال الذين يظهرونالأ

 الفونولوجي.

السـنة   تلميذا من 1062 على  Fluss & col., (2009) )فѧلاس ( طѧرف  من دراسةجریت أو 
زعـة حسـب ثلاثـة    مدرسة بباريس مو 20للسنة التحضيرية من و معیѧد أ بتدائيإولى الأ

   من مستوى إجتماعي و إقتصادي (ضعيف، متوسط و عالي) مناطق سكنية

 فѧي المنطقѧة   %3,3 نتشار صعوبات القراءة جد متـاثر بالبيئـة  إن معدل أبينت النتائج 

نميز ما  نأ م يمكنناالجد محرومة: المستوى التعليمي للأفي المنطقة  %24,5و المحرومة

قياسـه   العاديين و أخيرا الوعي الفونولوجي " الـذي تـم   و القراءبين ضعاف القراءة 

 يعتبـر وهو  " Child behavior check list" ختباروهوالنموذج الفرنسي لإ TFR ختبارإب

  .القراءة في التلاميذ داءأ ن بمستوىآم، العاملان اللذان ينبالمستوى التعليمي للأ لى جانبإ

  :دينالوال مهنة عامل أثر تدرج الدراسات ثاني -

 )غو جاكيي و زورمان( دراسة توصلت للوالدين، التعليمي المستوى عامل جانب لىإ

Zorman & Jacquier- Roux السابقة الذكر.    

 حـول   بلجيكـا  فـي  Brainant & Gerard (1996)  (برينان و جرار) دراسة نذكر كذلك

 خـلال  مـن  لـك وذ بتـدائي إ الثانية السنة في متمدرسين طفلا 450 عند القراءة مهارات

 عبـارة  وهو TIM)ختبارإ(الكلمات على التعرف إختبار في الأولى تتمثل: قياس وضعيتين

 في تتمثل الثانية و  (Khomsi, 1990) )خمسي( طرف من معدة قياس لوضعية تكييف عن

 أيضـا  هي و القراءة مستوى تقييم بهدف (C.C.P.E) المكتوبة الجملة لفهم جماعية مهمة

 المتغيـرات  بـين  مـن  و ،)(Khomsi, 1990 )خمسي(طرف من قترحةم مهمة عن عبارة

 خذالأ مع ،)ضعيف أو متوسط عالي،(  الاقتصادي و جتماعيالإ المستوىنجد المدروسة،

 قسـام بالأ الباحثـان  يعني و المتغير، لهذا مؤشر همأك" مالأ وأ بالأ مهنة"  الاعتبار بعين

 علـى  تحتـوي  %20) الإجتماعي لإنتماءل المؤشر كذلك ،  التي تلك ،"لعا" مستوى ذات

 نقطة تمنح بحيث 3 من اصغر وأ أكبر  للتلاميذ الإقتصادي من أقل(جانبالأ من قليل عدد

 نقـاط  4 الـى (peu qualifiés)  المهـرة  غير العمال فئة من (الاباء ذوي طفالللأ واحدة
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 تلـك  (défavorisés)" الضعيف" المستوى ذات بالاقسام و   العالية"المهن فئة من للاطفال

 قتصاديإ جتماعيإ مؤشر و جانب،لأا التلاميذ مѧن ) %50من كبرأ( نسبة على تحتوي التي

 تحتـوي  التي تلك هي الضعيف المستوى ذات الاقسامب و ) 2( يساوي وأ صغرأ متوسط

  .نقاط )3( و )2( بين ما يتراوح قتصاديإ جتماعيإ مؤشر ذو تلاميذ على

 مثلما للتلاميذ، جتماعيالإ صلبالأ علاقة لها ختبارينالإ في لافختالإ نأ لىإ النتائج تشير

 الفكرية المهن و العالية طاراتالإ فئة من باءالآ ذوي فالاطفال ،بالأ بمهنة لها مؤشر هي

 تجار،( المتوسطة المهن فئة من باءآ ذو طفالالأ يتبعهم الدرجات متوسطات علىأ يسجلون

 و المهـرة  غيـر  العمـال  طفـال أ ،أماالمهرة اليدوية المهن فئة من وأ) معلمين موظفين،

  .النتائج ضعفأ على حصلوا العمل عن العاطلين

 تقـدير  حسـب  4/1 ربعـة أ على واحدا اتلميذ تسجيل تم بتدائي،إ ولىلأا السنة نهاية في

 خمسـون  على واحدا لاطف يمس الرسوب هذا أن كما ،القراءة في صعوبة لديهم المعلمين

 رغـواس  و شـوفو ( العـاملين  ابناء من 3/1 و فكرية مهن ذو ولياءأ الى ينتمون 50/1

   Chauveau & Rogouas-Chauveau (1985)) شوفو

 المـوارد  في ستثمارالإ على العائلة قدرة على ثرؤم كعامل الضعيف سريالأ يعتبرالدخل

 وليـاء لأا من تطلبي و بيداغوجيةلا الوسائل و لعابالأ و الكتب مثل الطفل بتنمية المتعلقة

 و الكـافي  الوقـت  يجادإ صعوبة منه و ،اليومية ساسيةالأ حتياجاتالإ تلبية على التركيز

 ,Charron & Bouchard, 2009) )بوشـار  و شارون( بناءهمأ تعليم و لتربية الضروري

p.130) ، حـد  لـى إ تتميـز  قتصـادية الإ و جتماعيةالإ وساطالأ في فالاختلاف بالفعل و 

 مـا  التفاعلات نوعية و الكتاب حول النشاطات عدد بالمنازل، الكتب دبعد يتعلق كبيرفيما

  .(Bara & al. 2008)و آخرین)  بارا(في  (Ninio, 1980) )نينو( الطفل و ولياءالأ بين

 يلتحـق  متوسـطة  فئـة  من الطفل نأAdams (1990)  )أدامس( دراسة نتائج بينت قد و

 فقـط  سـاعة  25 بينما الكتاب، على لقراءةا من ساعة )1700(لىإ )1000( لفأب بالإبتدائي

   .ضعيف قتصاديإ جتماعيإ مستوى من عائلة الى ينتمي لطفل
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 ,Gest, Freeman( )ولـش  و دوميتـروفيتش  فريمـان،  غاسـت، ( للبـاحثين  بالنسبة أما

Domitrovich & Welsh, 2004)  توى  علـى  الطفـل  مهارات نمو نأ يرونѧابي  المسѧالكت 

 اللغѧة  مسѧتوى  علѧى  ھامѧة  بمكاسѧب  تسѧمح  فھѧي  والطفѧل  ولیѧاء الأ ینبѧ  التفاعلات على یتوقف

 فیѧѧة تقѧѧل الضѧѧعیف الاجتمѧѧاعي الثقѧѧافي المسѧѧتوى نأ حѧѧین فѧѧي ،مفرداتѧѧھ تطѧѧور و الشѧѧفویة

 الشѧѧѧفویة اللغѧѧѧة علѧѧѧى للتعѧѧѧود للاطفѧѧѧال قѧѧѧلأ فѧѧѧرص تعطѧѧѧي منѧѧѧھ و الكتѧѧѧاب حѧѧѧول النشѧѧѧاطات

  .والمكتوبة

 المكتوبѧة  اللغѧة  مسѧتوى  علѧى  المھѧارات  نمو في في یشاركون ولیاءلأا أن نجد الصفة بھذه و

 اللغویѧѧة التحفیѧѧزات غنѧѧاء و ، المتبادلѧѧة القѧѧراءة نشѧѧاطات خѧѧلال مѧѧن لاسѧѧیما و أطفѧѧالھم عنѧѧد

   )لیفافر و سنشال بلیجریني؛ و أزندرن و فان باس،( والمعرفیة

(Bus, Van Ijzendoorn & Pelligerini,1995 ; Sénéchal & LeFevre, 2002) 
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  الخامس الفصل
  

  المنھجي الإطار
  

  

  البحث منهج -1

  البحث مجتمع -2

   البحث أدوات -3

  البحث أجراء مكان تقديم -4
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  :البحث منھج -1

 الـوعي  بـين  الموجـودة  الـروابط  تقييم و فهم محاولة في المتمثل البحث هدف لتحقيق

 الإجتماعيـة  العوامـل  كـذا  و ،الطفـل  عند القراءة تعلم و) معرفي كعامل( الفونولوجي

 بحيـث  طولية، دراسة على الباحثة تعتمدإ ذلك، في تؤثر قد التي اللغوية و والإقتصادية

 الثانيـة  السـنة  بداية إلى إبتدائي الأولى السنة بداية من الأطفال من مجموعة بتتبع قامت

  .بتدائيإ

  :البحث مجتمع -2

ѧѧة تحرصѧѧي الباحثѧѧارإ فѧѧة ختیѧѧث عینѧѧى البحѧѧوفر علѧѧض تѧѧفات بعѧѧروریة المواصѧѧي الضѧѧف 

  :نتقاءلإا معاییر بمثابة ھي التي و فرادھاأ

 سѧنوات  سѧت  عمѧر  مѧن  البحѧث  بدایѧة  فѧي  التجربѧة  طفѧال أ یكѧون  نأ الباحثة تراختإ: العمر -

  .بالجزائر بتدائيإ ولىالأ السنة قسم في للتمدرس الرسمي العمر ھو و شھر،أ 6 )-(+،و

 الأولـى  السـنة  تلاميـذ  على الدراسة هذه في الإهتمام تركيز تم: راسيدال ستوىالم -

 المسـتوى  قيـاس  مـن  الباحثـة  تـتمكن  حتى ذلك و الدراسية، السنة بداية من إبتدائي

 التلاميـذ  إستبعاد تم قد و. التمدرس من سنة بعد و للقراءة الرسمي التعلم قبل الفونولوجي

 ميكانيزمـات  إكتساب سياق في أنهم تبين الذين الأطفال كذا و الدراسية، للسنة المكررين

 بدايـة  قبـل  الأقسـام  في الباحثة ملاحظات خلال من عليهم التعرف تم الذين و القراءة

  .ماتالمعل مع مقابلاتال و) قسم لكل حصتين( الدراسة

 حديدهولت الدراسة، هذه  في هام عامل ونكّي: للأولياء قتصاديلإا الإجتماعي المستوى -

 الأخوات و خوةلإا عدد و تهمامهن للأولياء، التعليمي المستوى الإعتبار بعين الباحثة أخذت

  )2 ملحق( ولياءلأل موجهة إستمارة خلال من المعطيات هذه على الحصول تم قد و

  :كالآتي العينة تقسيم تم بموجبها التي و

 
 مجموعة كل و ،)الأمهات و الآباء( للأولياء التعليمي المستوى حسب مجموعتان -أولا

)أمي يكتب، و يقرأ الإبتدائي، المتوسط، الثانوي، الجامعي،( فئات ستة تضم  
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:يلي كما هي و للأولياء، المهنية الفئات حسب مجموعتان -ثانيا  

  : )6( ستة عددها و باءلآل مهنيةال فئاتال - 

)جامعي أستاذ بيب،ط عالي، طارإ( التالية المهن تظم و الفكرية الإطارات فئة -1  

( إبتدائية أو متوسطة مدرس تقني، و إطارإداري ) (intermédiaire ( البينية المهن -2  

التجار-3  

الحرفيين –4  

العاملين و المستخدمين -5  

)عمل بدون متقاعدين،( العاطلين -6  

 
:)7( خمسة عددها و للأمهات المهنية الفئات -  

  فئة غياب في المتمثل و فقط واحد إختلاف مع الذكر السالفة الفئات نفس تظم هي و 

.التجار   

 فوق ما إلى )0( صفر من تتراوح:  الأخوات و الإخوة عدد حسب فئات ستة -ثالثا 

.  )4(أربعة  

 

 اللغويـة  للأنظمـة  نظرا البحث، في أساسي بمتغير أيضا الأمر يتعلق: اللغوي الوسط -

) الأمازيغيـة  و الفرنسية العامية، لعربيةا الفصحى، العربية( الجزائري المجتمع تميز التي

 إذ ،بالمدرسـة  إلتحاقـه  قبـل  الطفل طرف أكثرمن المستعملة اللغة على التركيز تم قد و

  .الأم لغة في أولا يتطور الفونولوجي الوعي

  
 وفـق و ،أعـلاه  المـذكورة  الإستمارة نفس خلال من عليها الحصول تم المعطيات هذه 

  : مجموعتين إلى البحث عينة تقسيم مت عليها، المحصل الإجابات

  )الدارجة أو العامية بالعربية الناطقة( اللغة أحادية مجموعة -

 العاميـة  بالعربيـة  أو الفرنسية اللغة و العامية بالعربية الناطقة( اللغة ثنائية مجموعة و -

  )والأمازيغية
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 الـذين  طفـال الأ ،حثالب عينة من الباحثة تستبعدإ: الذهنية و السمعية ضطراباتلإا -

 ذلك في تعتمدإ قد و.  ظاهرة ذهنية وأ) بصرية وأ سمعية( حسية ضطراباتإ يظهرون

 اتمعلم مع المقابلات و الشخصية اهملاحظات على بالمدرسة، للتلاميذ الطبية الملفات على

  . المختارة قساملأا

  :البحث مجتمع تقديم -1.2

   البحث، بداية في بتدائيإ الأولى السنة في متمدرسين طفلا 103 من البحث مجتمع يتكون

 من شهر،أ 6) -(+، سنوات 6 التمدرس بداية في طفاللأا عمر. ذكور 49و إناث 54 منهم 

 الفئـة  تعليمـي و ال المسـتوى ( حسب فةنّالمص قتصاديةلإا جتماعيةلإا المستويات مختلف

  ).اللغة مزدوجي و للغةا ييحادأ( اللغوية و) خواتالأ و خوةلإا عدد وللأولياء  المهنية

 

.الجنس حسب البحث مجتمع توزيع يمثل :)9( رقم جدول  

 الجنس ن
54 

52,4% 
 إناث

49 
47,6% 

 ذكور

103 
100% 

 المجموع
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  :لديناللو التعليمي المستوى حسب البحث مجتمع توزيع يمثل :)10( رقم جدول

البحث مجتمع الآباء الأمهات  
التعليمي المستوى   

27                              
              26,2%  

36 
35% 

 جامعي

43                                             
                41,7% 

40 
38,8% 

 ثانوي

25                               
              24,3% 

22 
21,4% 

 متوسط

06                                       
                5,8%                          

03 
2,9% 

 إبتدائي

02                                  
                1,9%                                                                      

01 
1% 

يكتب و يقرا  

00                                
                   00% 

01 
1% 

 أمي

103                                                           
                100% 

103 
100% 

 المجموع

 

 :خواتالأ و خوةالإ عدد حسب البحث مجتمع توزيع :)11( رقم جدول

 

 

عدد الخوة و  ن
 الأخوات

5 
4, 9 % 

0 

31 
          30,4% 

1 

33 
32,4% 

2 

24 
23,5% 

3 

6 
5, 9% 

4 

3 
2,91% 

4أكثر من   

103 
100% 

 المجموع
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  الطفل لدى المستعملة اللغة حسب البحث مجموعة توزيع يمثل :)12( رقم جدول

            المستعملة اللغة ن
 

47                                   
                               
                  45,6% 

 
اللغة حادييأ  

56                                             
                               
                    54,4%  

 
اللغة يمزدوج  

103                                        
                                                                              
100% 

 
 المجموع

 

  للوالدين المهنية الفئة حسب البحث مجتمع توزيع :)13( رقم جدول

 الآباء     الأمهات
  

البحث مجتمع    
المهنية الفئة  

23                               
           
              22,3% 

29                                      
   
                   28,2%      

  الإطارات 

23                                                               
                 
              22,3% 

34                         2       
                           

33% 

 مدرس تقني، و إداري( البينية المهن
) إبتدائي و سطمتو  

00                             
                          

               00% 

17                                   
 

16,5% 

 تاجر

1 
 

1% 

3 
 

3% 

 حرفي
 

2                                                          
                                 
                   1,9% 

11                                 
                                              
                  10,7% 

عامل مستخدم،  
 

53                              
                   

          51,5% 

07                             
            
                  6,8 % 

)عمل بدون متقاعد،( عاطل  
 

01                                             
                                   

                   1% 

02                          
                                         

                    1,9% 

إجابة بدون  
 

103 
 

100% 

103 
 

100% 

 المجموع
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  :البحث دواتأ -3

  :الفونولوجي الوعي إختبار إعداد -1.3

 مهام )07( سبعة عدادإب الباحثة قامت ،البحث عينة عند الفونولوجي الوعي مستوى لقياس

 مـن و  Delpeche, George & Nok (2001) )نوك و جورج و دلبش( إختبار نم مقتبسة

    )(Lecocq, 1991 . أعمال

  :الفونولوجي الوعيختبارإ بناء عناصر - 

  :التالية الإحتياطات أخذ على الباحثة حرصت المهام، هذه لإعداد

  :  لسببين ذلك و الطفل، لدى المعروفة الكلمات إستعمال -

 ـ خـذ أُُ مـا  إذا خاصة عالية، معرفية معالجة تتطلب الفونولوجية المهام نلأ ، أولا  ينبع

 . المقترحة للمهام السمعية الصفة الإعتبار

 الصـفات  لبعض نتباههإ تطوير ساسأ هو الطفل بلغة للكلمات رركَالم ستعمالالإ نأ ثانيا،

 .الصوت بنفس تنتهي كلمتين لىإ مثلا نتباهلإكا الفونولوجية،

 قبلـى  ختبارإب الباحثة قامت ،البحث مجموعة لدى لوفةأالم الكلمات على التعرف قصد و

 تسعون و ستة و تسعمائة على يحتوي" كلمة )1000(ألف من ريوص كتاب"تمرير في المتمثل

 طـرف  منمصـور  كثـر، أ وأ سنتين عمر من للأطفال دعم وهو للتسمية، شيئ  )996(

  .)Lattay, 1997( )لاتاي(

 هـي  و صـور،  و برسـومات  موضحة اليومية الحياة في مستعملة بكلمات مرالأ يتعلق 

 الملابس، الانسان جسم الغذاء، الحيوانات، الطبيعة،( موضوعات )8( ثمانية حسب فةمصن

   ).النقل وسائل و المدينة شياء،لأا المنزل، الترفيه، و نشطةالأ
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   :إختبارالتسمية إجراء كيفية -

 أشـهر  3) -(+،سنوات  6 عمر من طفل 30 من تتكون عينة على التسمية إختبار تطبيق تم

 مـن  طفـال لأختياراإ تـم  ).مـاي  شهر نهاية إلى بداية من( التحضيرية سنةال نهاية في

 العاصمة بالجزائر امحمد سيدي بدائرة المتواجدة و العمومي القطاع من بتدائيةإ مدرستين

   ).تومرت إبن مدرسة و سعديةال حليمة مدرسة( وهي لاأ

 من طلب أين ردي،ف بشكل و الدراسة أوقات في بالمدرستين شاغر بقسم الإختبار أجري

 أي( الكلمـة  عطاءإ لىإ الباحثة دعته كما ،متسلسلة بصفة المصورة شاءلأا تسمية الطفل

 يعطـي  يجد، لم نإ و فصحى، وأ عامية كانت نإ التحديد دون العربية باللغة) الشيئ إسم

  .يجيدها التي باللغة الكلمة

 نفسـها  الباحثة وجدت ،) ينساعت حوالي( ما نوعا طويلا تاوق يعيستد ختبارلإا نأ بما و

 علـى  ظـاهر  ملل وأ تعب ملاحظة وأ الوقت ضيق حالة في حصتين في تقديمهل ةجبرم

 .الطفل

  : التسمية ختبارإ ثبات قياس -

 تم ينأ النصفية، التجزئة طريقة على تعتمدإ ختبارلإا ثبات تقدير من الباحثة تمكنت حتى

   الزوجية وأ  يةالفرد عدادلأا حسب جزئين الى ختبارالإ تقسيم

 ذلك و فئات خمسة الى عليها المحصل جاباتالإ بتصنيف الباحثة امتق خرى،أ ناحية من

  .التسمية ختبارإ في العينة فرادأ طرف من المستعملة اللغة حسب

 نظمةأ ربعةأ في طفالالأ جاباتإ تتمحور )12(رقم الجدول على ملاحظته يمكن وكما

:لغوية  

 فـي  (%32,89) بنسـبة  الفصـحى  العربية باللغة الكلمات من مؤوية نسبة علىأ تسجل -

   .الزوجیة عدادالأ إختبار في  (%35,35)و الفردية عدادإختبارالأ

  )20,60(و  %)22,22( بنسبة التوالي على ،الفرنسیة باللغة ثم -

  %)16,96(و  %)17,19( بنسبة العامية العربية اللغة تيأت الثالثة المرتبة في -
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  %).0,12%) و (0,13( بنسبة بأقل الأمازيغية اللغة تيأت خيرةالأ ةالمرتب في -

      
من طرف أطفال مـا قبـل    جابات حسب اللغة المستعملةتوزيع الإيمثل  :)14(جدول رقم 

  التجربة

الزوجية إختبارالأعداد الفردية إختبارالأعداد   
 

 الإختبار 
المستعملة اللغة  

5282  
                                        
                         35,35% 

4915 
                                        
                            32,89%          

اللغة أحاديي  
 

2997  
                                        
                            20,60% 

3320                                                    
                                        
                            22,22% 

 مزدوجي
 

2534  
                                        
                            16,96% 

2614  
                                        
                            17,19% 

العامية العربية  
 

0019   
                                         
                              0,12% 

0020  
                                         
                              0,13% 

 الأمازيغية
 

4108  
                                        
                            27,24% 

4071  
                                        
                            27,24% 

اجابة بدون  
 

14940  
                                          
                              100% 

14940  
                                        
                            27,24% 

 المجموع
 

 

 بالنسبة بينها فيما متقاربة جد تظهر المؤوية النسب أزواج أن الباحثة تتبين ثانية، جهة من

 بینѧت  إذ بيرسون، الارتباط معامل باستخدام الإحصائي التحليل أكده ما هذا و الفئات، لكل

 بѧѧѧѧین قویѧѧѧѧة رتباطیѧѧѧѧةإ علاقѧѧѧѧات وجѧѧѧѧود علѧѧѧѧى المѧѧѧѧوالي الجѧѧѧѧدول إلیھѧѧѧѧا یشѧѧѧѧیر كمѧѧѧѧا جنتѧѧѧѧائال

  من المستعملة ربعةلأا اللغویة نظمةلأل بالنسبة ذلك و  الزوجي الاختبار و  ختبارالفرديلإا

) 1و ( (0,93)  بѧین  الإرتبѧاط  معѧاملات  قѧیم  تتمحѧور  إذ ،التسѧمیة  ختبѧار إ فѧي  طفѧال لأا طѧرف 

  .ختبارالإ ثبات على يؤكد ما .)01(مستوىال عند دالة ھيو
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 .المستعملة اللغة حسب للتسمية والزوجي الفردي ختبارالإ بين الإرتباط : )15( رقم جدول

الدلالة مستوى الارتباط معامل  الزوجي و الفردي الإختبار ن   
 

الفصحى بالعربية الكلمات 30 0,98 01.  
 

بالفرنسية الكلمات 30 0,98 01.  
 

العامية بالعربية تالكلما 30 1 01.  
 

بالأمازيغية الكلمات 30 0,93 01.  
 

إجابة بدون 30 0,96 01.  
 

 

 مـن  إنتقائها تم فقد الفونولوجي الوعي لإختبار ذاتها الكلمات إختيار بعملية يتعلق فيما ماأ

 من القريبة العامية و الفصحى العربية باللغة العينة فرادأ طرف من المعطاة الكلمات قائمة

  .%50 بنسبة طفالالأ جاباتإ في المتكررة .(xizana/xzana)خزانة:  مثال فصحى،ال

 
  :الفونولوجي الوعي إختبار صدق -

 دراسة أية تعتمدها التي الأداة في توفرها ينبغي التي الضرورية الشروط من الصدق يعد

 ة،لبـد  وأب( لقياسه وضعت ما فعلاً تقيس أن بمقدورها كان إذا صادقة تكون البحث وأداة

  ).242، ص. 1982

 صـلاحية  و ختبارلإا صدق من الباحثة تحققت وحتى الفونولوجي الوعي مهام عدادإ بعد

 لعـدم  الطريقة هذه ب الإكتفاء يرجع و ،المحكمين راءأ على تعتمدإ الموضوعة، البنود

  .بحثنا لمجتمع ملائم و العربية للغة مكيف ختبارإ يجادإ

   التربية علوم و النفس علم بقسم )10( ساتذةأ عشرة ىعل المهام الباحثة تعرض فقد
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 الـنفس  بعلـم  يهتمـون  الـذين  ،) و سعد دحلب بالبليدة02( الجزائر بجامعة والأرطفونيا

 التقني و العلمي البحث بمركز باحثين ربعةأ و الفونولوجيا و المعرفي النفس علم اللغوي،

  .بوزريعة بجامعة اللغة بمخبرإضطرابات العربية اللغة تطور جلأ من

  :أسماءھم تيةالآ من طرف الأساتذة )14(من بين إجابات ) 10تم الحصول على عشرة (

  بالنسبة لأساتذة علم النفس :  -

 أمـال  قاسمي وهيبة، ناصري نصيرة، زلال علي، تعوينات شرين، مقيدش مريم، درقيني

  ) بالبليدة حلبد سعد جامعة من( سليمة حميدوش و) 2الجزائر جامعة من( سهام دحال

  .آسيا بومعراف و كمال فرات: بالمركز للباحثين بالنسبة -

 أي تتكرر لم إذ ،الطفيفة التعديلات ببعض الباحثة امتق المحكمين، ملاحظات خلال من و

  :يلي كما هي و اللآخرين المحكمين قبل من ملاحظة

 /zahra/ - /sagara/ الكلمـات  زوج فـي  التمثـل  و الأولى للمهمة الأول البند في تغيير -

  .المقاطع لإختلافها من حيث عدد) شجرة/ رةزه(

) جمـل ( كلمـة  مـن  تبقـى  ما تمثل التي /mal/ )مل( كلمةل السادسة المهمة في تغيير -
/gamal/    

 فـي  فقط مستعملة الكلمة هذه لأن ذلك و البند، تعليمة تتطلبه كما الأول المقطع حذف إذا

   .الفصحى العربية في بها ينطق كما/malla/ كلمة عن ةمختلف تعد و العامية العربية

:الفونولوجي الوعي إختبار ثبات -  

 اتصفت إذا عليها عتمادالإ يمكن البحث أداة أن أي النتائج في تساقالإ الثبات يعني

 العينة أفراد على متتالية بصورة تطبيقها حالة في نفسها النتائج تعطي أنها أي بالثبات،

. )261، ص. 1982 ،لبدة أبو(. نفسها الظروف لظ وفي أنفسهم،  
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 بدايـة  فـي  طفلا )30( ثلاثون من عينة على بتطبيقه امتق نفسه، ختبارالإ ثبات لتقدير و

 فـي  ختبـار لإا عادةإ ثم الوسطى بالجزائر" السعدية حليمة" بمدرسة بتدائيإ ولىالأ السنة

  (البعدي) الثاني و ي)(القبل الأول التطبيق بين ما) يوما 15( الزمني المجال

   المدرسي الدخول مع سبتمبر شهر منتصف بين ما ختبارلإا تقديم تم قد نهأ العلم مع 

  .كتوبرأ شهر بداية و

   الفونولوجي الوعي لمھام  البعدي و القبلي ختبارالإ بین الإرتباط یمثل : )16( رقم جدول

الدلالة مستوى الارتباط معامل  المهام أزواج ن   
 

 الفترة

01. 1م 30 0,72   
 

إختبار   X إختبار 
   بعدي      قبلي

2م 30 0,21 26.  
 

01. 3م 30 0,65   
 

4مھ 30 0,44 01.  
 

01. ا 5مھ 30 0,73   
 

01. ب5مھ 30 0,61   
 

ج5مھ 30 0,35 05.  
 

01. 6مھ 30 0,75   
 

01. 7مھ 30 0,47   
 

 
  :  بحيث

 الكلمة مع تقفي التي إختيارالكلمة) 3م( وافي،الق إنتاج) 2م( القوافي، على الحكم يمثل) 1م(

) ب5) حѧذف المقطѧع الاول (م  ا5) إختیار الكلمة التѧي تنتھѧي بѧنفس الصѧامتة، (م    4، (مالمقصودة

 إسـتبدال ) 7م(، الناقص الصوت) 6م(الأوسط، المقطع حذف) ج5م( ،حѧذف المقطѧع الاخیѧر   

  .ولالأ الفونيم
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 علاقـات  وجـود  علىأعѧلاه   الجدول على ظهري كما بيرسون إختبار تطبيق نتائج أظهرت

 الإختبـار  و القبلـي  الإختبار مهام بين ما معظمها في قوية إلى متوسطة موجبة إرتباطية

  البعدي

  الصـوت " السادسة للمهمة والبعدي القبلي الإختبار بين إرتباط معامل أقوى قيمة بلغت إذ 

 يهـا ف وجد التي هي المهمة هذه أن مالعل مع ،.)01( عند دالة هي و (r=.75) )6م(" الناقص

  . سهولة أكثر الأطفال

 
 تـم  إذ الأطفـال،  عند صعوبة أكثر شكلت التي) القوافي إنتاج( الثانية المهمة بعكس هذا

  دالةإحصائيا غير قيمة هي و )r=.21( التطبيقين بين إرتباط معامل أضعف تسجيل

 
 الإختبـار  لـدرجات  متوسـطات ال أزواج بـين  الفـروق  دلالة يمثل : )17( رقم الجدول

   البعدي و القبلي الفونولوجي

 مستوى
 الدلالة

 الإنحراف ت
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الوعي مهام الإختبار ن
 الفونولوجي

1م قبلي 30 20.3 1.06 46. 64.  
 بعدي 30 1.97 1.06 

2م قبلي 30 13. 34. 1- 32.  
 بعدي 30 23. 50. 

3م قبلي 30 1.53 86. 21. 83.  
 بعدي 30 1.57 1.1 

4م قبلي 30 1.27 94. 1.06- 29.  
 بعدي 30 1.47 1 

5م قبلي 30 2.43 2.09 00 1  
 بعدي 30 2.43 1.83 

6م قبلي 30 2.13 1.04 00 1  
 بعدي 30 2.13 1.25 

7م قبلي 30 17. 46. 1- 32.  
 بعدي 30 27. 58. 
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 زواجأ بـين  الفـروق  علـى  للدلالـة ) ت( ختبـار إ بتطبيق امتق النتائج، لهذه تدعيما و

  .الفونولوجي للوعي) البعدي و القبلي(  الإختبارين على المحصل الدرجات متوسطات

 يؤكـد  ما ،المهام لمجموع بالنسبة دالة ليست المحسوبة) ت( قيم نأ بالفعل النتائج ظهرتأ

  .الإختبار ثبات

 تـم  ، ةالمعياري اتنحرافالإ و الدرجات رمتوسطاتعتباالإ بعين خذاوأ أخرى، ناحية من

  :يلي كما تتلخص التي و ، الصعوبة درجة حسب المهام هذه ترتيب ايضا

)6(م > ) 1(م   > ) 3(م  > )4(م   > )ب5(م  > ) ا5(م  > ) 7(م  > ) ج5(م  > ) 2: (مفي الإختبار القبلي  

)6(م > ) 1(م   > ) 3(م  > )4(م   > )ب5(م  > ) ا5(م  > ) 7(م  > ) 2(م  >   )ج5: (مار البعديفي الإختب

 نفـس  وجود ينتبي التجربة، قبل ما العينة أفراد متوسطات لقيم التنازلي الترتيب خلال من

  .لبعديا ختبارلإا و القبليختبارالإ بين تقريبا الصعوبات

 ، )2(م" القوافي نتاجإ"  في تتمثل طفاللأا عند  صعوبة شكلت التي المهام نأ بذلك نميز و

 وجد التي المهام نأ حين في"  )7(م" وللأا الفونيم ستبدالإ" و )ج5(م"طالمتوس مقطعالا حذف

  .)1(م "و " الحكم على القوافي )6(م" الناقص الصوت هي"سهولة كثرأ طفالالأ فيها

  :الفونولوجي الوعي مهامل النهائي التقديم -

  ثلاثـة  على تحتوي المهام هذه من واحدة كل ،)7( سبعة عددها الفونولوجي، الوعي مهام

 منها كل تحتوي بدورها التي جزئية، مهام ثلاث الى تنقسم التي الخامسة عدا ما بنود،) 3(

  .بنود ثلاث على

   مثلا تقفي الكلمات زواجأ كانت ذاإ يقرر نأ الطفل على يجب : القوافي على الحكم 1- 

."بقر/ حجر" [ ħ a ǧ ar]/[baqar] 

 قائمتـه  فـي  يبحـث  نأ الطفـل  على يجب: المقصودة الكلمة مع تقفي كلمة نتاجإ -2
   .المقترحة الكلمة مع تقفي كلمة على المعجمية

[xad, ǧ ad,mad] /[yad] ...)مد جد، خد،/ يد(  :  ثالم   
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   ثلاثة بين من يختار نأ الطفل على يجب: المقصودة الكلمة مع تقفي كلمة ختيارإ  -3

   .المقصودة الكلمة مع تقفي التي الكلمة مقترحة، كلمات

(شعر / مقّص، بحر، ورق)  [Šaعr] / [miqaṣ, baħ r, waraq] :  مثال   

 كلمـات  ثلاثـة  بين من يختار ان الطفل على يجب: الصامتة بنفس تنتهي اختياركلمة -4
 .المقصودة الكلمة مع الصامتة بنفس تنتهي التي مقترحة،الكلمة

)كلب ، رجل راس،/بصل(،   [baṣal]/[ra :s, riǧ l,kalb] مثال:   

 
   :جزئية مهام ثلاثة الى تنقسم: المقاطع حذف -5

 الكلمة، من تبقى بما يتلفظ و ولالأ المقطع يحذف نأ الطفل على يجب ، (5a)الاولى في–
    [qara]  تبقى بما يتلفظ ثم [ba]يحذف نأ الطفل على يجب" بقرة" كلمة في: مثلا

 [baqa] [ra] الكلمة من تبقى بما يتلفظ ثم ، خيرلأا عالمقط يحذف  (5b)  - الثانية في 

 [bara] [qa]  الكلمة من تبقى بما يتلفظ ثم ، (5c)  وسطلأا المقطع يحذف   – الثالثة في 

  

 مع ولىالأ الكلمة من تتكون الثانية الكلمة بحيث كلمتين، للطفل نسمع: الناقص الصوت  -6
  المحذوف الصوت هو ما يجد ان الطفل على يجب. ولالأ المقطع حذف

.)باب/  ضباب(  [ba:b) /[daba:b]   : مثال 

   بـاخر  اسـتبداله  و للكلمة الاول الصوت بحذف الامر يتعلق :ولالأ الفونيم ستبدالإ -7
  : جديدة كلمة تشكيل من يمكنه بشكل

)...قوت حوت،/ توت(  [tu :t]/[ ħ u :t, qu :t…] :  مثال  

  الجذر على ترتكز التي بيةالعر للغة المرفولوجية التركيبة بسبب نهأ هنا، الملاحظة تجدر

 حـذف ( فـي  المتمثلة و المهام من واحدة حذف تم   (Fleish,1968)الصوامت على القائم

 نأ يمكـن  لا نهلأ (Delpeche, George & Nok,2001)ختبارإ في المتواجدة) ولالأ الفونيم

  .بصائتة أتبد كلمة العربية في نجد
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  : الفونولوجي الوعي إختبار تنقيط نظام -  

 واحدة كل تنقيط تم حصائية،الإ للمعالجة النتائج خضاعلإو الصحيحة، جاباتلإا على بناءا

 لكـل  واحدة نقطة منحم ت ذإ( البنود عدد حسب قصىأ كحد نقاط )3( ثلاثة على المهام من

 حـذف " عـدا  مـا  صـلي،  الأ ختبارالإ في المستعمل التنقيط نظام هو و صحيحة، جابةإ

 لكـل  نقـاط  ثـلاث  بنظام قصىأ كحد نقاط )9( الى مجموعها يصل التي )5(مѧھ " المقاطع

  .  نقطة )27( الكلي المجموع بذلك يكون و. الثلاثة الجزئية المهام من واحدة

  
  :     ختبارالإ جراءإ كيفية -

   في أو ،بالمدرسة المراقبين بمكتب الدراسة وقاتأ في فردية، بصفة ختبارالإ تطبيق تم -

  .شاغر قسم

 .دقيقة ثلاثون و عشرون بين ما الحصص متوسط محوريت - 

 مقارنة لعبي، و مريح جو خلق على الباحثة من حرصا العامية بالعربية التعليمات قدمت 

 .للتعليمة فهمه من للتحقق وكذا رسمية، لغة مع

 تكـرار  لـى إ الباحثة أتلج الذاكرة، شتراكإ يتطلب ذلك نأ بما و شفوي، ساساأ ختبارالإ

  .الطفل من بطلب يضاأ لكن و واحدة، رةم البند

    طفـال أ لدى معروفة ليست هي ذإ ،)فونيم مقطع، قافية،( مثل الكلمات ستعمالإ بتجن- 
  . التجربة

  .نتباههإ كثيرا يلفت لا بشكل إجابته عليها دونت التي تنقيط ورقة طفل لكل -

 زواجأ تنتهي صوت يأب ايحددو نأ التجربة طفالأ من بطل ،دقيق كيفي تحليل جلأ من 

  .الأول للبند بالنسبة تقفي التي الكلمات

  :القراءة إختبار إعداد-3.2

 المهـام  نفـس  على نظريا الباحثة عتمدتإ البحث عينة فرادأ عند القراءة مستوى لقياس

 غير(Delpeche, George & Nok, 2001)   ) نوك و جورج دلباش،(ختبارإ في الموصوفة
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 المسـتوى  و العربيـة  اللغة خصائص عتبارالإ بعين أخذت فقد المحتوى يخص فيما نهأ

  .البحث عينة لأفراد التعليمي

 
: ختبارالإ بناء عناصر  

  : التالية حتياطاتالإ الباحثة خذتأ القراءة، ختبارإ لبناء

 الموجـودة  الكلمات على الباحثة عتمدتإ ختيارالكلماتلإ بالنسبة : الكلمات ختيارإفي  -

 خاصـة  الطفـل  عليها تعرف نأ و سبق التي يأ بتدائيإ ولىالأ للسنة القراءة كتاب في

  .النادرة للكلمات بالنسبة عدا ما النص، فهم مهمة بوجود

 مأخوذة كلمات من مكونة أيضا فهي الكلمات لشبه بالنسبة أما في إعداد شبه الكلمات: -

 بـدون  كلمات على تتحصل بشكل حروفها حدأ ستبدالإ مع بتدائيإ الأولى السنة كتاب من

 يمـس  قـد  الكلمـة  في التشويش ينأ الاختبارات غلبأ في معتمدة طريقة هي و. معنى

   .معا ثنينالإ وأ الصامتة او الصائتة

 كـد أتت حتـى  ذلك و العامية باللغة ثم الفصحى العربية باللغة التعليمة عطيتأ:  التعليمة

 جابةالإ لغة ختيارلإ بالنسبة تىح مريحة تصالإ وضعية في نجعله و لها فهمه من الباحثة

  .النص فهم في

 الأختبار ثبات و صدق

  الصدق -

 في سواء الكلمات و الكلمات لشبه النهائي الإختيار منه و الإختبار، صدق من تحققت حتى

 نفـس  في العربية باللغة مقنن للقراءة إختبار لغياب نظرا و النص، في أو المعزول شكلها

 عرض تم منه، و المحكمين، صدق طريقة الى الباحثة لجأت بحث،ال لعينة العمري المجال

 مقاطعـة  مستوى على بتدائيةالإ بالمدارس معلمات عشرة على جهة من ولي،الأ ختبارالإ

 على خرىأ جهة من و البحث، جراءإ فيها تم التي المدارس نفس في و الوسطى، الجزائر

   القراءة لاسيما و المكتوبة اللغة بمجال المهتمين و النفس، علم قسم من ساتذةأ خمسة
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 باحثـة  و) صالحي سعيدة غلاب، صليحة علي، تعوينات ، علي قدوري درقيني، مريم( 

 )بومعراف آسيا( العربية اللغة تطوير و ترقية أجل المركزمن في

 : التالية بالتعديلات الباحثة قامت المقدمة، الملاحظات خلال من 

 فـي  إذ  المنعزلة، الكلمات بعض مستوى على)التعريف أداة أي( للاما و الألف حذف -

 ترتيـب   منـه  و بطويلـة،  ليستو (mots composés)مركبة صبحت الكلمة الحالة هذه

  .المقاطع حيث من الكلمات

 الثـاني  للبند بالنسبة الاطفال عند كثرأ متداولة نهاأ على ليهاإ المشار الكلمات تفضيل -

  .المؤلوفة لكلماتا بقراءة المتعلق و ختبارالإ من

مجمѧوع   من) %  80طرف حوالي ( منالمختار المختصر النّص عن صليالأ النّص تفضيل -

، علѧى أسѧاس أن الѧنّص الكامѧل وصѧف [أكثѧر       الجامعة ساتذةأمن  )%70( طرف منو  معلماتال

 تشویقا بالنسبة للأطفال.

ختبارالإ ثبات   
  

 حليمـة  بمدرسـة  طفلا 30 من عينة الإختبارعلى تطبيق تم  الثبات، معامل لتقدير 

 العينة نفس على إعادته ثم) أفريل شهر أواخر في( إبتدائي الأولى السنة نهاية في السعدية

 متوسـطات  بين بيرسون إرتباط معمل حساب تم قد و الأول، التطبيق من أسبوعين بعد

 ختبارالإ مهام بنود من بند لكل البعدي أي الثانيو القبلي أي الأول التطبيقين درجات

 .)92( و .)87( بين ما تتراوح ذإ قوية رتباطيةإ معاملات وجود النتائج بينت

  .الموالي )18( رقم الجدول خلال من مفصلة تظهر كما .)01( عند دالة هي و  
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 فـي  تهاانظيرب القبلي القراءة ختبارإ وبنود مهام بين الإرتباط يمثل:  )18( رقم جدول

 البعدي الإختبار

 مستوى

لةالدلا  

 معامل

 الارتباط

المهام أزواج ن  الفترة 

01. كلمات شبه قراءة 30 87.  Xإختباربعدي    قبلي إختبار

الكلمات قراءة 30 95. 01.  

01. النص قراءة 30 91.   

النص قراءة زمن 30 91. 01.  

01. النص فھم 30 92.   

 

 شـابهة المت للعينـات ) ت( ختبارإ تطبيقب الباحثة قامت الإحصائي، التحليل لهذا تدعيما و

 بـين  فالإختلافات الموالي الجدول يوضحه فكما ، الأولى النتائج تؤكد نتائجه جاءت التي

 يؤكد ما ،حصائياإ دالة ليست و ضعيفة تعد القراءة مهام من مهمة لكل المتوسطات أزواج

   .للقراءة المعد المقياس ثبات
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   القبلي القراءة إختبار لدرجات لمتوسطاتا أزواج بين الفروق دلالة يمثل : )19( رقم جدول
  البعدي و

 مستوى

 الدلالة

 الإنحراف ت

 المعیاري

 المتوسط

 الحسابي

المهام أزواج الإختبار ن  

 

.07 

 

-1.84 

  قبلي 30 16,20 9.07
كلمات شبه قراءة  

 
 بعدي 30 16,66 8.75

 

.83 

 

.21 

  قبلي 30 14,56 5.56
الكلمات قراءة  بعدي 30 14,46 5.81 

 

.23 

 

-1.21 

  قبلي 30 72,67 20.05
النص قراءة  بعدي 30 73,36 20.08 

 

.93 

 

.07 

  قبلي 30 279.20 20.05
النص قراءة زمن  

 بعدي 30 280.16 20.08 

 

.24 

 

-1.19 

  قبلي 30 150.80 1,83
النص فھم  بعدي 30 137.01 1,81 

 

   :القراءة لإختبار النهائي التقديم -

 الـنص  قراءة ، الكلمات قراءة الكلمات، شبه قراءة:  مهام )4( أربعة من ختبارالإ تكوني

  .النص وفهم

  بنود )6(على تحتوي قائمة كل بحيث ،قوائم ستة )6( على تحتوي: الكلمات شبه قراءة -

 وأ مقطعـين  مـن  تتكون( قصيرة كلمة شبه )18( منها بندا، )36( المجموع بذلك يكون و

    ).مقاطع خمسة وأ ربعةأ من تتكون( طويلة كلمة شبه )18( و) ثلاثة

 في الطفل على عرضت قد و المقطعي، ستبدالالإ طريقة ستخدامإب الكلمات شبه تشكيل تم

: التالى الترتيب  
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ولالأ المقطع فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة قصيرة كلمات شبه ) 6  ) - 

ولالأ مقطعال فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة طويلة كلمات شبه ) 6  ) - 

6  وسطالأ المقطع فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة قصيرة كلمات شبه )  ) - 

6 وسطالأ المقطع فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة طويلة كلمات شبه )  ) - 

6  خيرالأ المقطع فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة قصيرة كلمات شبه )  ) - 

خيرالأ قطعالم فيها ستبدلأ كلمات من مشكلة طويلة كلمات شبه   (6  ) - 

 

 معـروض  بنود 6 على تحتوي قائمة كل و ،قوائم ربعةأ على تحتوي:  الكلمات قراءة -

    :  التالي الترتيب في الطفل على

  ثلاثة وأ مقطعين من مكونة مؤلوفة قصيرة كلمات 6-

مقاطع خمسة وأ ربعةأ من مكونة مؤلوفة طويلة كلمات 6-  

  ثلاثة وأ قطعينم من مكونة نادرة قصيرة كلمات 6-

مقاطع خمسة وأ ربعةأ من مكونة نادرة طويلة كلمات 6-  

 خرافـات  وأ حكايـات  عـن  المترجم "الذّكي الثعلب"  نّص في يتمثل : النص قراءة -3
 حكايـات أبطالهـا  ( تحت عنوان مؤلفبدون  كتبسلسلة الذي جاء في   Esope (إزوب)

  )2006(التوزيع سنة  التي صدرت عن دار اليمامة للنشر و الحيوانات)

  ثـم  الأخرى، تلوى الواحدة عال بصوت لتقرأها القوائم من مجموعة سأعطيك" : التعليمة

 تعيـين  مع" بالقراءة إبدأ" الباحثة له تقول قائمة ولأ له دمقَي عندما و"  فهمت ما لي تحكي

 . القراءة تجاهإ

 "aqra bsut عa:li " أو"   aqra : " العامیة باللغة و"  

(umbaعd tahkili waŠ fhamt) 
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  : النص فهم -

 وذلـك  ،مفتـوحين  سؤالين عليه نطرح النص، قراءة من مباشرة الطفل ينتهي ما عند و

  : يحاءالإ تفادى بقصد

 العربيـة  باللغـة  الطفل عاى السؤال طرح تم قد و القصة، بممثلين يفيدنا : الأول السؤال

  "ع laŠku:n yahdarennas " العامية باللغة التعليمة نعيد ثم" النّص؟ يتحدث من عن"الفصحى

 علѧى  السѧؤال  باعѧادة  مسѧاعدتھ  یمكѧن  جابѧة، الإ متابعѧة  علѧى  الطفѧل  قبѧل  مѧن  تѧردد  لوحظ اذا"

   :التالي النحو

"Škuntani " ،"؟ أیضا من و"  

  : المنتظرة جاباتالإ

  :جاباتإ ثلاث ھناك -

  الثعلب. 

  الكلب. 

  الخروف. 

 
"waŠsra " حدث؟ ماذا" : ثانيال للسؤال بالنسبة -  

 " بينهم؟ جرى ماذا"  التالي النحو على السؤال نعيد متردد، أو يجيب لا الطفل كان اذا"

"WaŠsrabina:thum" 

  :كالآتي هي و النص، في الموجودة بالجزئيات متعلقة منتظرة جاباتإ عشر ثلاثة هناك

  
  الثعلب جائع (أو أراد أن يأكل....). 

  ط قطيع الخرفان (بين الخرفان...)كان الثعلب مختبئا وس .

  تظاهرالثعلب بالتعب .

  قترب الثعلب من الحمل (الخروف...)أ. 
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  و عانق الثعلب الخروف..)أ. جذب الثعلب الخروف اليه (

  حظة اقترب الكلب من قطيع الخرفانلفي تلك ال  .

  الثعلبعلى . عثر الكلب 

  نل الثعلب عن ماذا يفعل وسط الخرفاأصرخ الكلب و س .

  و يلاعب)الحمل أنه يلاطف (أأجاب الثعلب الكلب ب .

  و جميل)أ( "ن الحمل جذاب"إ. قال الثعلب للكلب 

  نه لن ينخدع بكلامهأجاب الكلب الثعلب بأ .

  أمر الكلب الثعلب بالرحيل... .

 . ذعر الثعلب من الكلب و هرب 

 
  : القراءة إختبار تنقيط نظام

  صحيح بشكل مقروءة كلمة شبه لكل نقطة منعت:  الكلمات شبه لقراءة بالنسبة -

  .نقطة )36( مجموع على بذلك الطفل يتحصل و

 يتحصـل و  صحيح بشكل مقروءة كلمة لكل نقطة أيضا تمنح:  الكلمات لقراءة بالنسبة -

  .نقطة )24( مجموع على بذلك الطفل

              بـالأحرى  وأ الكلمـات  عـدد  عتبـار الإ بعـين  أخـذ  فقـد  الـنص  لقـراءة  بالنسبة -

    صـحيح  بشـكل  المقـروءة ) معنـى  لهـا  مجردة وحدة أصغر تمثل التي( المورفيمات

  .نقطة )106(على بذلك الطفل يتحصلو

   وللأا للسؤال نقاط ثلاث يمنح المنتظرة، الصحيحة جاباتالإ عدد وحسب للفهم بالنسبة -

  .نقطة )16 (بمجموع أي الثاني، للسؤال بالنسبة نقطة )13( و

  : القراءة ختبارإ جراءإ يةكيف

 المراقبين بمكتب الدراسة وقاتأ في فردية، بصفة احثةبال طرف من ختبارالإ تطبيق تم -

  .بالمدرسة شاغر بقسم أو
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  .متتالية بصفة قراءتها منه يتوجب التي مقوى، ورقة على للطفل بند كل تقديم تم -

 الـدقيق  الفحـص  قصـد  ذلك ختباروالإ كل ثناءأ  (magnétophone)مسجل ستعمالإ تم -

  . للنّص قراءة زمن قياس و خطاءلأا تدوين لاسيما و القراءة لنوعية

  العالمية الصوتية بالكتابة خطاءهأ تدوين تم أين طفل لكل تنقيط ورقة الباحثة متستخداإ -

 مـرتين  قـل لأا على المكروفون على المسجلة النتائج من التحقق حتياطإ الباحثة خذتأ -

  . سنوات )8( لمدة الارطفونيا في خصائيةأك عملها خلال عليها عتادتإ وضعية وهي

  : البحث أجراء مكانتقديم  -4

 ثلاثـة  إلـى  تنتمـي  التي و إبتدائي الأولى مستوى من أقسام أربعة في البحث إجراء تم

  دائرة و الجزائرالوسطى ببلدية )16( عشرة السادسة المقاطعة مستوى في عمومية مدارس

 المسـتويات  مختلـف  بهـا  لوجود و لقربها المدارس هذه إختيار تم قد و حمد،ام سيدي

  :يلي كما وهي ،الإجتماعية

وهي  شارع العربي بن مهيدي ضواحيفي ) 1976( سنة في أنشئت:  I الموحدين مدرسة -

 )9(تسـعة    بتدريسـهم يقوم  تلميذا، )223(تضم في مجملها أقسام  )8( ثمانية تحتوي على

  و معلم فرنسية. معلمين لغة عربية )8( م ثمانيةمعلمين منه

 وھѧي تحتѧوي   I نالموحـدي  مدرسة من بالقرب )1993( سنة أنشات : II الموحدين مدرسة -

 معلـم ) 11( إحدى عشرةبتدريسهم يقوم  تلميذا، 262تضم في مجملها أقسام  )9( تسѧعة  على

  لغة فرنسية. )2(لغة عربية و إثنان  )9(منهم تسعة 

و  بالقرب من مفتشية أكاديمية الجزائـر  )1980(علي بومنجل: أنشأت في سنة مدرسة  -

 تلميذا، يقـوم بتدريسـهم إحـدى    )175(أقسام تضم في مجملها )6( سѧبعة  هي تحتوي على

  لغة عربية و معلم لغة فرنسية. )6(معلمين منهم ستة ) 7( عشرة

متواجـدة فـي المقاطعـة     أما فيما يخص المرحلة ما قبل التجربة، فقد تمت بالمدرستين،

  عشرة بدائرة و بلدية سيدي أمحمد بالجزائر العاصمة. ) 14(الرابعة 
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بموازاة شارع رضا حوحو، و هي تحتـوي   )1878(حليمة السعدية: : أنشأت في سنة  -

معلم  )13( عشرةثلاثة تلميذا، يقوم بتدريسهم  )270(أقسام تضم في مجملها )10( عشرة على

  لغة فرنسية. )3(ة عربية و لغ )10( عشرةمنهم 

 بشارع رضا حوحو، و هي تحتوي علـى  )1898(: أنشأت في سنة مدرسة أبن تومرت -

سـتة   منهم معلمين) 8(ثمانية تلميذا، يقوم بتدريسهم  )189(أقسام تضم في مجملها )6( سѧبعة 

  لغة فرنسية. )2(لغة عربية و  )6(

مرحلة التجربة يعود إلـى تقلـيص    تجدر الملاحظة، أن عدم إدراج هتان المدرستان في

  المجال الزمني لرخسة الدخول، من طرف مفتشة المقاطعة بحجة الإمتحانات.



 

  121

  

  

  السادس الفصل
  عرض و مناقشة نتائج الوعي الفونولوجي و علاقتھ  بالقراءة  عند الطفل

  

  

  الخطوات المتبعة في تحلیل النتائج : -1
  :الفونولوجي الوعي نتائج -2

  لقراءةنتائج ا -3

  القراءة و الفونولوجي الوعي بين الإرتباطية العلاقة دراسة -4
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  الخطوات المتبعة في تحلیل النتائج : -1
  

 الباحثـة  إتبعـت  تتطلبهـا،  التي العديدة المقارنات حسب و المقترحة الفروض على بناءا

  :التالية الخطوات

 الفونولوجي الوعي نتائج تحليل:  أولا

 إختبـار  بنتائج بدءا حدة على إختبار كل نتائج بتحليل الباحثة قامت أين ،وصفي تحليل -

 بعـد ( الثانية الفترة في ثم) التمدرس لبداية الموافقة( الأولى الفترة في الفونولوجي الوعي

  )الدراسة من سنة

 مهمة كل حسب الأفراد لدرجات المؤوية النسب حساب في فتمثل الإحصائي، التناول أما

 و ،الإختبـارات  نفـس  مهام بين الإرتباط معاملات حساب المطبقة، الإختبارات مهام من

  الحسابية المتوسطات

  :المقارنة من نوعين في تمثل و مقارن، تحليل -

 شـاملة،  مقارنـة ( الثانيـة  و الأولى الفترة بين الفونولوجي الوعي إختباري نتائج مقارنة

  )المعالجة جيةالفونولو الوحدات حسب و حدة، على مهمة كل حسب

   إكتسابها حيث الفونولوجية الوحدات ترتيب على التعرف قصد فريدمان إختبار تطبيق_ 

  القراء نتائج تحليل: ثانيا

 بحسـاب  الباحثـة  قامت أين حدة، على مهمة كل حسب القراءة لنتائج وصفي تحليل تم -

  المعيارية تالأنحرافا و الحسابية المتوسطات الإرتباط، معاملات المؤوية، النسب

 و الكلمـات  قراءة( للتواتر أثر هناك كان إن التعرف قصد التباين تحليل إختبار تطبيق -

 التحليل فهذا البنود، لطول أثر و) نادرة و مؤلوفة كلمات(  المعجمية أثر و) الكلمات شبه

  .العينة طرف من المستعملة ألإستراتيجيات إلى يرشدنا

 العامـة  الفرضـية  على للإجابة القراءة و الفونولوجي وعيال بين ما مقارن تحليل:  ثالثا

 بيـت  ما الأرتبط معاملات بمقارنة الباحثة قامت منه و بينهما إرتباطية علاقة وجود حول

 إختبـار  تطبيـق  ثـم  المعالجة، الفونولوجية الوحدات الإعتبار بعين الأخذ مع الإختبارين

  .القراءة إكتساب في الوحدات لهذه التنبؤية القيمة للتعرف الهرمي الإنحدار
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  :الفونولوجي الوعي نتائج -2

 ولـى الأ الفتـرة  خلال الفونولوجي الوعي بمهام تتعلق هنا، الباحثة تعرضها التي النتائج

  .الدراسة من سنة بعد ما نتائج تمثل التي) 2ز( الثانية و التمدرس، بداية توافق التي و) 1ز(

 هي و ،فونولوجية وحدات ثلاثة تمثل مهام )7( سبعة يشمل ختبارلإا أن التذكير من بد لا

  :)الفونيم و المقطع القافية،(

  :هي و مهام، )3( ثلاثة تمثلها: القافية -

  )1م( القوافي على الحكم. 

  )       2م( القوافي إنتاج. 

  .)3م( المقصودة الكلمة مع تقفي التي الكلمة ختیارإ 

         
   :)2( مهمتين تمثله:  المقطع -

  )6م( الناقص الصوت. 

 ،)ا5م( الاول المقطـع  حذف: "جزئية مهام ثلاثة على تحتوي التي) 5م( المقطع حذف و. 

  )"ج5م( والاوسط )ب5م( الاخير

  :)2( مهمتين تمثله الذي:  الفونيم -

  )4(م الصامتة بنفس تنتهي التي الكلمة ختيارإ. 

  .)7(م وللأا الفونيم ستبدالإ. 

  ) :1ز(ولىلأا الفترة في الفونولوجي الوعي نتائج -1.2

 حسـب  العينة أفراد توزيع في ختلافإ هناك أن تبين ،للنتائج الوصفي التحليل خلال من

  :يلي ما )20( رقم الجدول يشير إذ الفونولوجي، الوعي مهام على المحصل الدرجات
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 ـ الصوت" مهمة في تمثلت سهولة، كثرأ الأطفال فيها وجد التي المهمة أن -  )6م( "اقصالن

 )2( حققـوا  فرادلأا من%) 21,4و ( )3( القصوى الدرجة على تحصلوا%) 41,7( كون

  .  درجات )3( من

 

 الـوعي  مهام في عليها المحصل رجةالد حسب العينة فرادأ توزيع يمثل :)20(رقم لجدولا
  .)1ز( في الفونولوجي

7م 6م  5م  4م   3م  2م  1م  الأفراد عدد   
 

 الدرجات
ج5م  ب5م  ا5م    

87 
      
84,5% 

29 
        
 28,2% 

74 
        
71,8% 

44 
           
 42,7% 

55 
 
53,4% 

38 
      
36,9% 

19 
        
18,4% 

73 
     
70,9% 

12 
     
11,7% 

 
0 

 
10 
         
   9,7%           

9 
      
   8,7% 

24 
     
 23,3% 

24 
 
 23,3% 

29 
 
 28,2% 

27 
         
26,2% 

44 
       
42,7% 

24 
      
23,9% 

26 
       
25,2% 

 
1 

 
2 
        
   1,9% 

22 
 
 21,4% 

4 
          
   3,9% 

22 
       
21,4% 

12 
      
 11,7% 

24 
      
23,3% 

24 
     
23,3% 

4 
 
  3,9% 

37 
      
35,9% 

 
2 
 

4 
 
   3,9% 

43 
        
41,7% 

1 
           

 1,0% 

13 
       
 12,6% 

7 
         
   6,8% 

14 
      
13,6% 

16 
     
15,5% 

2 
        
  1,9% 

28 
     
27,2% 

 
3 

 
103 
         
  100%              

103 
     
  100%              

103 
    
  100%              

103 
    
  100%              

103 
     
  100%              

103 
         
 100%              

103 
         
 100%              

103 
     
 100%              

103 
           
 100%              

 المجموع
 
 

 

 

: يلي كما هي و أربعة عددهاف للأطفال، بالنسبة صعوبة شكلت التي المهام ماأ -  

(84,4%)  .  بنسبة الإخفاقات نسبة قدرت بحيث ،)7م( ولالأ الفونيم ستبدالإ

(71,8%)   بنسبة) ج5م" (وسطالأ المقطع حذف" يليها .

(70,9%)    بنسبة) 2م(" المقصودة الكلمة مع تقفي كلمة نتاجإ" ثم، .

 (53,4%) )ا5م(" ولاالأ المقطع حذف أخيرا، و.   بنسبة  
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 البياني الرسم على واضحة تظهر الإخفاقات على أكثره تعبر التي النسب هذه تميز

. الموالي  

 مهـام  فـي  عليها المحصل الدرجات حسب العينة فرادأ توزيع يمثل :)1( رقم بياني رسم
  )1ز( في الفونولوجي الوعي

 

 في أعلى نجاحا حققوا الذين المفحوصين نسب أن الأولية، النتائج خلال من نستنتج عموما

 تعلق كلما تنخفض بينما ،)2م(و )1م( القافية و) 6م( المقطعية الوحدات على التعرف مهام

 الانتاج تتطلب التي المهام في أيضا نماإ و) 7م(و )5م( الاستبدال، و الحذف بعمليات مرلأا

 ).2م(

 تتواجد قد التي الروابط النظرفي لىإ بالباحثة دتأ ، النتائج في التفاوت وأ ختلافاتلإا هذه

 معامـل  تطبيـق  خلال من ذلك و ولوجي،الفون الوعي لإختبار المشكلة السبعة المهام بين

   .بيرسون رتباطإ
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  ) :1ز( ولىالأ الفترة خلال الفونولوجي الوعي مهام بين رتباطالإ يمثل :)21( رقم جدول

7م 6م  ج5م     
 

ب5م    
 

ا5م 4م         
 

3م       
 

2م      
 

1م      
 

 المهام 
     

1م 1          
 

       1 .34** 
 

2م  

      1 .19 .31* 
 

3م  

     1 .40** .27** .35* 
 

4م  

    1 .23* -.10 .25* .10 
 

ا5م  

   1 .21* .21* .17 .17 .29* 
 

ب5م  

  1 .41** .12 .18 .14 .05 .14 
 

ج5م  

 1 .32** .54** .44** .33** .27* .25* .27* 
 

6م  

1 .25* .40** .21* .06 .35** .31** .25* .30** 
 

7م  

* p<0,05; ** p<0,01  

 
  : يلي ما أعلاه الجدول على تظهر كما النتائج نتبي
  
 دلالـة  ذات )25( يوجـد  ،)36( عددها بلغي التي رتباطلإا معاملات قيم مجموع بين من -

  .)05( أو .)01( المستوى عند ذلك و ةحصائيإ

 تلك في تتمثل ختبارللإ خرىلأا المهام مع قوية رتباطيةإ علاقات تظهر التي المهام نأ -

 )6م" (النـاقص  الصـوت " مهمـة  لاسيما و نجاح نسب أعلى المفحوصين فيها حقق لتيا

 .)54( مسجل إرتباط معامل أقوى أن كما  ،)4م( الصامتة بنفس تنتهي التي الكلمة وإختيار

 عنـد  لدا  هـو  و) ب5(م "خيـر الأ المقطـع  حذف" و )6"(مالناقص الصوت" بين ما هو

  .)01( المستوى

 فـي  تتمثـل  ختبارلإل خرىلأا المهام مع ضعيفة رتباطيةإ قاتتظهرعلا التي المهام ماأ -

 نأ كمـا  ،)ج5م" (الاوسـط  المقطع حذف لاسيما و صعوبة طفاللأا فيها وجد التي المهام
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) 2م( القوافي نتاجإ و) ج5م" (الاوسط المقطع حذف بين نجده مسجل رتباطإ معامل ضعفأ

   (r =.05) .قيمته بلغت إذ

  ): 2ز( الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي مهام نتائج -2.2

 الـوعي  مهام في عليها المحصل الدرجة حسب العينة فرادأ توزيع يمثل :)22( رقم جدول
  .)2ز( في الفونولوجي

7مه 6مه  ج5مه   ب5مه  ا5مه   4مه   3مه  2مه  1مه   المهام 
 

 الدرجات
64      
 
62,1% 

21 
       

20,4% 

70 
        
68,0% 

27 
         
26,2% 

53 
 
51,5% 

18 
      
17,5% 

12 
        
11,7% 

47 
     
 45,6%  
  

7 
     
  6,8% 

 
0 

 
11 
         
10,7%           

8 
      
   7,8% 

24 
       
 23,3% 

24 
 
 23,3% 

31 
 
 30,1% 

18 
         
17,5% 

23 
       
22,3% 

33 
      
32% 

10 
       
9,7% 

 
1 

 
19 
        
18,4% 

11 
 
 10,7% 

6 
          
   5,8% 

20 
       
 19,4% 

14 
      
 13,6% 

22 
      
21,4% 

27 
     
  6,2% 

13 
 
 12,6%  

34 
      
  33% 

 
2 
 

9 
 
   8,7% 

63 
        
61,2% 

3        
     

2,9% 

32 
       
 31,1% 

5 
         
   4,9% 

45 
      
43,7% 

41 
     
39,8% 

10 
        
   9,7% 

52 
   

50,5% 

 
3 

 
103 
         
  100%              

103 
     
  100%              

103 
    
  100%              

103 
    
  100%              

103 
     
  100%              

103 
         
 100%              

103 
         
 100%              

103 
     
 100%            

103 
           
 100%              

 المجموع
 
 
 

 فـي  نجحـوا  الذين الأفراد تمثل التي المؤوية النسب أن  أعلاه الجدول خلال من يتضح

 ترتيـب   فـي  ظـاهرة  إختلافات يوجد لا أنه إلاّ الأول،الإختبار من أعلى المهام، تحقيق

  : الصعوبات

 نسبة )6(مالناقص الصوت مهمة في التمثلة و نمهمتي بروز تسجيل تم للنجاحات فبالنسبة -

 ، و بذلك يمكـن القـول أن هـاتين   (%50,5) بنسبة ب )1م( القوافي على الحكمو (61%) 

المهمتين قد شكلت سهولة لاطفال العينة مقارنة بالأخرى سواءا كان ذلك قبل أو بعد سنة 

  من تعلّم القراءة.
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 الأول التطبيـق  فـي  عليها المحصل من ضأخف النسب فجاءت للإخفاقات، بالنسبة أما -

 تعلّـم   مـن  سـنة   بعد و قبل(فترتينال بين ما الأفراد مهارات تحسن الى يشير ما) 1ز(

  .مرتفعة تزال ما النسب هذه تبقى إن و حتى وذلك ،)القراءة

 إلى التطبيق خلال صعوبة الأطفال فيها وجد التي المهام نفس تخص النتائج هذه أن نجد و

%) إلـى  70,9( مـن  الإخفاقات نسبة فيها تقلصت التي القوافي إنتاج مهمة ماعدا الأول

  .الموالي البياني الرسم على موضحة الإخفاقات و النجاحات نسب توزيع %) 45,6(

 

 الـوعي  مهام في عليها المحصل الدرجات حسب العينة فرادأ توزيع :)2( رقم بياني رسم
  )2ز( في الفونولوجي

         

 )2(ز و )1(ز بين الإخفاقات و النجاحات نسبة في الملاحظ الإختلاف إن ثانية، ناحية من 

 المهـام  بين ما الإرتباطية العلاقات في يريتغ أيضا هناك كان إن النظر الى الباحثةب أدى

  )2(ز الثانية الفترة في
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 ) 2ز( في ونولوجيالف الوعي مهام بين الإرتباط يمثل :)23( رقم جدول

7م 6م  ج5م  ب5م  ا5م  4م  3م  2م  1م   المھام 
    

 
1م 1      

       1 .17 
 

2م  

      1 .14 .40** 
 

3م  

     1 .62** .22* .47** 
 

4م  

    1 .09 .07 -.05 .16 
 

ا5م  

   1 .19 .40** . 
29** 

.19 .36** 
 

ب5م  

  1 .16 .17 .17 .21** .12 .20* 
 

ج5م  

 1 .17 .43** .20* .30** .31** .14 .26** 
 

6م  

1 .29* .24* .29** -.04 .24* .24* .31** .25* 
 

7م  

* p<0,05 ; ** p<0,01  

 

في  إنخفاض ،) 1ز( الأولى الفترة بمعطيات مقارنة و النتائج تحليل خلال من تبين عموما

  وذلـك   علـى  تدل الأخيرة هذه قيم بينما الإحصائية، الدلالة ذات الإرتباط معاملاتعدد 

 الكلمـة  إختيـار  بين (r=.62) إرتباطية أقوى، إذ بلغت قيمة أعلى معامل إرتباط  علاقات

 في)، 4(م الصامتة بنفس تنتهي التي الكلمة إختيار و) 3م( المقصودة الكلمة مع تقفي التي

  . أعلاه الجدول يوضحه كما المعاملات هذه توزيع في ظاهرة إختلافات توجد لا أنه حين
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 :المقارن التحلیل -3.2

 علـى  البحـث  عينة أفراد داءأ في فروق يوجد بأنه ينص يذال الفرض صحة من للتأكد

 خطوات باتباع  الباحثة قامت القراءة، تعلّم من سنة بعد و قبل الفونولوجي الوعي أختبار

  : التالية الإحصائية التحليل

جات الأطفال المحصل عليهـا  لدرنحرافات المعيارية حساب المتوسطات الحسابية والإ -

  ولى والثانيةالأالفترة  في

حسب ، ثانيا، ختبار (ت) للمتوسطات المتشابهة، أولا بالنسبة لمجموع المهام إتطبيق  - 

  الفونيم) (المقطع، القافية وهذه المهام كل مهمة ثم حسب الوحدات الفونولوجية التي تمثلها 

  مقارنة شاملة (كل المهام مجتمعة) -

  
 الـوعي  إختبـار  فـي  العينة درجات متوسطاتل الفروق دلالة يمثل :)24( رقم دولالج

  )2ز( و) 1ز( بين الفونولوجي

قيمة (ت)     مستوى الدلالة الفترة      المتوسط الإنحراف معياري   

 

 

01.  

  

     9,54  

1ز 8,68 4,92  

2ز 12,37 5,21  

 

  (X=8,68)وع المهام في الفترة الأولىفتالمتوسط الحسابي لمجم )24(كما يوضحه الجدول 

الحصـول عليهـا فـي     ضعيف إذا ما أخذنا بعين الإعتبار الدرجة القصوى التي يمكـن 

ملحـوظ فـي الفتـرة    درجة، إلا أن هذه القيمة إرتفعـت بشـكل    )27( ختبار و هيالإ

  (X=12,37).الثانية

  دالـة  إلـى أن قيمـة      المتشابهة ، يشير عيناتالتحليل الإحصائي بتطبيق إختبار(ت) لل

   ).01(مستوى  عند 9,54ت = 
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ةحد على مھمة كل حسب مقارنة -  

 لفتـرة ا خلل عليها المحصل الدرجات متوسطات قѧیم  أن ،)25( الجѧدول  خѧلال  مѧن  یتضѧح 

 بعـين   أخـذنا  مـا  إذا النظري المتوسط من أقل أغلبها في القراءة، تعلم قبل أي الأولى

 فيما عدا ما )3( هي و مهمة كل في الفرد يحققها أن يمكن تيال القصوى الإعتبارالدرجة

) والصѧوت  X=1,79( المتوسـط  قيمـة  جاءت أين )1(مالقوافي على الحكم مهمتينال يخص

  ).X=1,7) یقیمة (6الناقص (م

 المسـجلة  تلـك  من أعلى الحسابية المتوسطات فتظهر الثانية، الفترة نتائج يخص فيما أما

 المتوسـطات  قـيم  في التطور هذا أن الإحصائي التحليل بين دق و الأولى، الفترة خلال

) ا5م" (الأول المقطـع  حذف" عدا ما المهام، لمعظم بالنسبة إحصائية دلالة ذات للدرجات

 و )2ز( و )1ز( في ) X=0,72( بقیمة  بمتوسط العينة أفراد أداء إستقرار الباحثة لاحظت أين

) في X=0,34( الدرجات متوسط قيمة بلغت إذ  الاوسط المقطع حذف" لمهمة بالنسبة كذلك

  )2(ز) في X=0,44) و (1ز(
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 علѧى  مھمة كل حسب الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة یمثل : )25( رقم الجدول

  .)2(ز و )1(ز بین حدة

 
 T 1,066 M  T مستوى الدلالة

مهام الوعي 
 الفزنزلوجي

1ز 1,79 0,97 4,93- 01. 1م 103   

2ز 2,27 0,89  

1ز 0,37 0,65 5,75- 01. 2م 103   

2ز 0,86 0,98  

1ز 1,36 0,95 4,85- 01. 3م 103   

2ز 1,94 1,04  

1ز 1,14 1,06 5,96- 01. 4م 103   

2ز 1,91 1,14  

1ز 0,72 0,23 00 1 ا5م 103   

2ز 0,72 0,87  

1ز 1,04 1,07 3,7- 01. ب5م 103   

2ز 1,55 1,18  

1ز 0,34 0,60 1,23 22. ج5م 103   

2ز 0,44 0,73  

1ز 1,77 1,26 3,11- 01. 6م 103   

2ز 2,13 1,22  

1ز 0,25 0,68 4,66- 01. 7م 103   

2ز 0,74 1,04  
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  :المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب مقارنة -

 لوحدات )2(ز و )1(ز في المعياري نحرافالإ و الدرجات متوسط يمثل ) :26( رقم جدول
  الفونولوجي الوعي

2الفترة 1الفترة     
الفونولوجية الوحدات   

 
 الانحراف
 الانحراف المتوسط المعياري

 المتوسط المعياري

   المقطع         3,8 2,87  4,81 2,58
 

القافية    3,43 1,9  5,03 2,06  
 

 الفونيم  1,38 1,45  2,65 1,73
 

   الاجابات درجات على المجموعات داخل  (Anova)  ینالتبا تحلیلختبارإ تطبیق خلال من

 كما الفترة عامل الإعتبار بعين الاخذ مع و الثلاثة الفونولوجية الوحدات حسب الصحيحة 

 بـين  ما حصائيةإ دلالة ذات ختلافإ هناك نأ تبين ، 5 الجدول معطيات تحليل اليه يشير

  : يلي كما هي و )2(ز و )1(ز

   P<0,01 ;16,89 =(102 ;1)   ف:  المقطع - 

   P<0,01 ;79,13 =(102 ;1)   ف:  القافية - 

   P<0,01 ;50,59 =(102 ;1)   الفونیم : ف - 

3 البياني الرسم على موضحة ختلافاتالإ هذه  
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 الوحـدات  علـى  العينـة  أفراد لدرجات المؤوية النسب متوسطات :)3( رقم بياني رسم
  )2(ز و )1(ز في الفونولوجية

 

 في إحصائية دلالة ذات فروق هناك أن الإحصائية، المقارنة خلال من الباحثة لصتستخ

 من سنة بعد(  الثانية الفترة و) للقراءة الرسمي التعلم قبل( الأولى الفترة بين الأطفال أداء

 أو الفونولوجي الوعي اختبار على عليها المحصل العامة ةالأمر بالنتيج تعلق سواء) التعلم

 أن إلا تحققت، قد الأولى الفرضية بذلك تكون و المعالجة الفونولوجية لوحداتا يخص فيما

عدا ما المهام، أغلب تمس الفروق هذه أن بين حدى، على مهمة كل حسب التحليل  

 حـذف " و) ا5م(" الأول المقطـع  حذف" في المتمثلة المقطعي للتقطيع الجزئيتين المهمتين

  ).ج5م "(الأوسط المقطع

  : 2ز و 1ز في الفونولوجي الوعي وحدات بين ما طرتباالا -4.2

 الثاني بالتساؤل يتعلق الذي القراءة و الفونولوجي الوعي علاقة حول التساؤل على للإجابة

 الوحـدات  بـين  تـربط  التي العلاقة في النظر أولا الباحثة تراءت فقد الدراسة، هذه في
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 الأولـى  الفترة بين ما ذلك و تشكله تيال المهام مختلف بين ثم نفسها المعالجة الفونولوجية

  .العلاقة هذه مظاهر تحليل في تساعد معطيات ستشكل أنها أساس على الثانية، و

  )2ز (و )1ز( في المعالجة الفونولوجية الوحدات بين الإرتباط:  )27( رقم الجدول

2الفونيم 2القافية  2المقطع    
 

.51** .53** .59** 
 

1 المقطع  

.37** .58** .25** 
 

1القافية  

.43** .48** .29** 
 

1الفونيم  

 **P<0,01 

 ذات كلهـا  و يوجد2ز و 1ز في الفونولوجية الوحدات بين هامة رتباطيةإ علاقات يوجد -

  إحصائية دلالة

r = 0,432 ، الفونيم ثم r = 0,58 القافية ثم بالمقطع، تتعلق  r = 0,597   رتباطيةإ علاقة همأ - 

)2(ز و )1( زفي الفونولوجي الوعي مهام بين رتباطالإ : )28( رقم الجدول  

7م 6م  ج5م  ب5م  ا5م  4م  3م  2م  1م  الأولى الفترة   
 

الثانیة الفترة  
1 م **43.          
2م 16. **49.         
3م **28. **36. *26.        
4م **32. **31. *22. *29.       
ا5م **23. 10. 15. **31. 17.      
ب5م **29. *22. **37. **32. 16. *25.     
ج5م 19. 11. *28. *22. *23. 14. *30.    
6م **37. *23. **39. **35. 18. **31. **32. **55.   
7م *23. **41. **32. 19. 05. 11. *24. 12. **31.  
* p<0,05 ; ** p<0,01 

 ،)2ز( يف ناظرتها مع إحصائية دلالة ذات ارتباطيه علاقة لها)  1ز( في المهام أغلبية نإ

 بين ما تتراوح اذ متوسطة معظمها29. و 55. الإرتباطية المعاملات أقوى نأ حين في

 ماأ الأخرى بالمھام مقارنة سھولة شكلت التي م )6م("الناقص الصوت"  مھمة في تتمثل
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ا) 5(م" الأول المقطع حذف"  في تتتمثل  رتباطيةلإا المعاملات ضعفأ تضم التي مةالمه

  .إحصائية دلالة بدون لبهاأغ في جاءت التي

  :الفونولوجية الوحدات إكتساب ترتيب -5.2

 حسب الفونولوجية الوحدات يكتسب الطفل بأن تنص التي الثانية الفرضية صحة من لتأكدل

 لقياسFreidman إختبار بتطبيق الباحثة قامت )القافية ثم الفونيم ، المقطع( اللغوي تعقيدها

 من إكتسابها حسب الفونولوجية للوحدات الرتب متوسطات نبي للفروق الإحصائية الدلالة

  .التمدرس من سنة بعد و قبل الأطفال طرف

 مرتبـة  الوحدات هذه أن تبين ، pondérée المشبعة بالدرجات الإحصائي التحصيل بعدو

  : الآتي النحو على بالتسلسل

(Freidman) للوحدات الرتب متوسطات بين للفروق   إختبار ائجنت : )29( رقم جدول  

.العينة أفراد عند الفونولوجية  

 مستوى

 الدلالة

الحرية درجة الرتب متوسط   الوحدات 

 الفونولوجية

 الفترة

 

 
 

01.  

 

 
 

2 

القافية -1 2,36   
 
1ز  

المقطع -2 2,17  

الفونيم -3 1,47  

القافية -1 2,58   
 
2ز  

المقطع -2 1,94  

الفونيم -3 1,48  

 في المقطع جاء و المقطع يليه ثم القيم، أكبر إحتل القافية بعد أن النتائج، خلال من يتضح

  المستوى عند إحصائيا دالة الفروق هذه تعد و الأخيرة أي الثالثة الرتبة 01.
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 الوعي مهام معظم بين ما الموجودة الإرتباطية المعاملات قيم خلال من الباحثة تستخلص

 تقـدم  علـى  الثانية و الأولى للفترة الثالثة الفونولوجية الوحدات بين ما كذا و الفونولوجي

 فـي  الأطفـال  أداء تفوق الحسابية المتوسطات قيم عن تبين بينما التيرة، نفس في الأداء

 بينما الفونيمات في المتمثلة الصغرى الوحدات مقابل)  القافية و المقطع(الكبرى الوحدات

 فيمـا كѧد ھѧذه النتیجѧة ،أعطѧى نتیجѧة معاكسѧة       الѧذي أ ،  (Freidman) فريدمان إختبار تطبيق

 ثـم   أولا بالقافيـة  الـوعي  مستوى على الأطفال تفوق تبين إذ الكبرى، الوحدات يخص

  .جزئيا تحققت قد فرضيتنا أن القول يمكن بذلك و المقطع،

   القراءة إختبار نتائج -3

 لأفـراد  تقـديمها  تسلسـل  حسب القراءة لإختبار الأربعة المهام نتائج هنا الباحثة تعرض

  :كالاتي هي و العينة،

  الأول المقطع إستبدال خلال من المشّكلة الطويلة و القصيرة الكلمات شبه قراءة -

  .     معنى ذات لكلمات الأخير أو المتوسط و 

  النادرة و المؤلوفة الكلمات قراءة -

  القراءة زمن عتبارإب النّص قراءة -

  النّص فهم أخيرا و -

  :التاليتان الفرضيتان صحة من للتحقق و

  )شبه و الكلمات( المعزولة البنود قراءة على الطول لعامل أثر هناك -

  الكلمات قراءة على معجميال عامللل أثر هناك -

  الكلمات قراءة على ترددال عاملل أثر هناك -

  :التالية التحليل خطوات بإتباع الباحثة قامت

  الصحيحة جاباتالإ حسب العينة لأفراد يةالمؤو النسب و التكرارات حساب: أولا -

 صحيح بشكل المقروؤة الكلمات شبه في المتمثلة و 

  للدرجات المعيارية والإنحرافات الحسابية المتوسطات حساب:  ثانيا -
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  التباين تحليل إختبار تطبيق : ثالثا -

.بند لكل بالنسبة درجة) 6 الى 0( من التنقيط نظام ان التذكير مع  

 شبه قراءة في عليها المحصل الدرجة حسب العينة فرادأ توزيع يمثل : )30( قمر الجدول
.الكلمات  

الطويلة الكلمات شبه القصيرة الكلمات شبه    

 بتغيير 
 الحرف

الكلمة الاخير  

 الحرف بتغيير
 من الاوسط

 الكلمة

 بتغيير
 الاول الحرف

الكلمة من  

 بتغيير
 الحرف

الكلمة الاخير  

     بتغيير
 الحرف

 من وسطالا
 الكلمة

 بتغيير
 الاول الحرف

الكلمة من  

 

20 
                 

              
19,4% 

15 
                
         

14,6% 

22 
                 

       
27,4% 

11 
              
       
10,7% 

9 
                 

         
8,7% 

11 
         

       
10,7% 

0 

5 
                 

                
4,9% 

9 
                   

                   
    8,7% 

19 
                 

               
18,4% 

5 
                 

                 
        4,9% 

9 
       
         
8,7% 

5 
                 
  
 4,9% 

1 

20 
                 
        
19,4% 

14 
                   

           
13,6% 

9 
                 

           
8,7% 

8 
                 

                 
 7,8% 

11 
       

         
10,7%    

7                 
          
               
        6,7% 

2 

23 
                 

            
22,3% 

25 
                   

                
24,3% 

24 
                 
                

23,3% 

9 
                 

             
8,7% 

15 
       
        
14,6% 

12 
        
       
12,6% 

3 

17 
                 

             
16,5% 

24 
                   

           
23,3% 

14 
                 

            
13,6% 

33 
       
                 
 32,0% 

17 
                 

                 
   16,5% 

24 
       
 
      23,3% 

4 

12 
                 

              
11,7% 

11 
                   

                 
10,7% 

9 
                 
                 

8,7% 

19 
          
              
18,4% 

25 
                 

        
24,3% 

22 
        
 
      21,4% 

5 

6 
         
               
5,8% 

5 
         
                
4,9% 

6 
                 
                

5,8% 

18 
       
                
17,5% 

17 
       
              
16,5% 

21 
          
       
20,4% 

6 

 نجاحا حققوا الذين الأفراد نسبة أظهرأن 0 الجدول يوضحه كما للنتائج الوصفي التحليل

 تتراوح إذ الطويلة، الكلمات شبه بقراءة مقارنة أعلى القصيرة الكلمات شبه قراءة في كليا
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و بالنسبة لشبه الكلمات الطويلة  (%17,5) و (% 20,4)  مابين القصيرة ماتالكل للشبه بالنسبة

(%4,9) و (5,8%)     بين ما

 قـراءة  فـي  عليهـا  المحصل الدرجة حسب العينة فرادأ توزيع يمثل : )31( رقم الجدول
  .الكلمات

             المؤلوفة الكلمات            النادرة الكلمات     
               

 

  القصيرة    الطويلة القصيرة     الطويلة

20 
              
19,4% 

12 
            
   11,7% 

6 
               
5,8% 

7 
              6,8% 

0 

9 
             
    8,7% 

7 
           
     6,8% 

2 
               
1,9% 

3 
              2,9% 

1 

17 
              
   16,5% 

9 
               
8,7% 

2 
                
1,9% 

2 
              1,9% 

2 

23 
       
   22,3% 

17 
             
16,5% 

4 
                
3,9% 

6 
              5,8% 

3 

22 
       
   21,4% 

19 
             
18,4% 

12 
              
11,7% 

11 
            10,7% 

4 

7 
         
     6,8% 

19 
             
18,4% 

36 
              
35,0% 

23 
            22,3% 

5 

5 
          
     4,9% 

20 
       
   19,4% 

41 
       
   39,8% 

51 
        
   49,5% 

6 

 

 نسـبة  نأ جهة من ،)31( الجدول خلال من فيتضح المعزولة، الكلمات لقراءة بالنسبة ماأ

 بالنسبة تتراوح إذ ،النادرة الكلمات بقراءة مقارنة علىأ المؤلوفة الكلمات قراءة في النجاح

 بـين  ما بين ما النادرة للكلمات وبالنسبة%) 49,5%) و (39,8(بين  ما المؤلوفة للكلمات

     %).19,4%) و (4,9(
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 قراءة، من أعلى ،القصيرة الكلمات قراءة في نجحوا الذين فرادلأا نسبة إن ثانية جهة من

 %) 49,5%) و (19,4( بـين  ما القصيرة للكلمات بالنسبة تتراوح إذ الطويلة، الكلمات

  %)39,8%) و (4,9( بين ما الطويلة للكلمات بالنسبة

 إختبـار  في عليها المحصل الدرجات حسب العينة فرادأ توزيع يمثل : )4رقم ( بياني رسم
  القراءة

 

:بحيث  
 lectPMCI= قراءة شبه الكلمات  القصيرة (المشكلة بتغيير الفونيم الأول للكلمة)

مات الطويلة(المشكلة بتغيير الفونيم الأول للكلمة)قراءة شبه الكل  =lectPMLI 

للكلمة) سطقراءة شبه الكلمات القصيرة (المشكلة بتغيير الفونيم الأو  =lectPMCM 

)للكلمة سطقراءة شبه الكلمات الطويلة (المشكلة بتغيير الفونيم الأو  =lectPMLM 

للكلمة) خيريم الأقراءة شبه الكلمات القصيرة (المشكلة بتغيير الفون  =lectPMCF 

للكلمة) خيرقراءة شبه الكلمات الطويلة (المشكلة بتغيير الفونيم الأ  =lectPMLF 

المؤلوفة القصیرة قراءة الكلمات=   lectMFC 

 lectMFL= قراءة الكلمات المؤلوفة الطويلة

القصيرة النادرة الكلمات قراءة  =lectMNFC 
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ةقراءة شبه الكلمات النادرة الطويل  =lectMNFL 

 التبـاين  تحلیѧل  إختبѧار  الباحثѧة  طبقѧت  ،المعجمѧي  للعامـل  تاثير هناك كان ذاإ مما للتحقق

Anova 

 و الكلمـات ( " lexicalité ذلـك  و الصحيحة للاجابات لمؤويةا النسب على تجاهينإ ذات 

 ، ثانيـة  جهـة  مـن  و ، جهة من"  البنود لنفس )طويل  قصير،( الطول و )الكلمات شبه

 والكلمـات  المؤلوفة الكلمات( (la fréquence) واترالت لعامل أثر هناك كان اذا مما قالتحق

   البنود لنفس الطول و) النادرة

  : يلي ما  النتائج بينّت

الدالѧة   101,63) = 1,20( ف الدالـة  المعجمي للعامل حصائيةإ دلالة ذات أثر فعلا هناك ان

 الرسـم  يوضـحه  كما الكلمات شبه راءةق من فضلأ الكلمات فقراءة ،.01 مستوىال عند

  .  5 البياني

 
المعجمي العامل حسب الصحيحة جاباتللإ المؤوية النسب متوسط يمثل            
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ف الطول لعامل احصائية دلالة ذات ثرأ وهناك -  (102 ;1) = 150,82  الدالة عند     

بالنسبة خاصة يلةالطو البنود قراءة من أفضل القصيرة البنود فقراءة.، 01المستوى  

.  6 البياني الرسم يوضحه كما الكلمات لشبه  

للكلمات و شبه  الصحيحة جاباتللإ المؤوية النسب متوسط يمثل :)6( رقم البياني الرسم

  .بنودالطول  حسبالكلمات 

 

عند الدالة البنود طول و المعجمي العامل بين ما احصائية دلالة ذات تفاعل نسجل منه و  

 ف(1,102) = 111,20الشكل على موضحة النتائج هذه. 01لةالدلا مستوى
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 :يلي ما سجلنا فقد الكلمات، بتحليل يتعلق فيما أما

المستوى عند 102 ;1) = (185,29 ) الدالة   ف( الطول لعامل حصائيةإ دلالة ذات ثرأ هناك   

.01  

 
Fréquence ف المقروءة للكلمات  (102 ; 1) = 92 ,29 ھي و   واترالت امللع ثرأ كذلك و

01. تبين المؤلوفة، للكلمات الدرجات لمتوسطات المؤوية فالنسب ،   مستوى عند دالة

 الرسم يوضحه كما النادرة الكلمات قراءة من فضلأ هي المؤلوفة الكلمات قراءة أن
5 البياني  

 
لوفةأالم للكلمات الصحيحة جاباتللإ المؤوية النسب متوسط : )7( رقم البياني الرسم  

.التردد حسب النادرة و  

 

 نأ حين في ، ( Fréquence)التردد و الكلمات طول بين ما تفاعل هناك أن وجدنا أخيرا، -

 درجـات  لمتوسطات  المؤوية النسبة ذإ(  النادرة الكلمات خاصة بصفة يمس الطول عامل
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  قیمѧѧة جѧاءت  و (%42,88)  الطويلــة للكلمــات بالنســبة و (%59,42)القصــيرة الكلمــات

  . 01 الدلالة مستوى عند الدالة (102; 1) = 23,13ف 

:الكلمات و الكلمات شبه مستوى على الأخطاء تحليل -4.1  

  . الصحيحة للإجابات كتكملة الأطفال طرف من المرتكبة الاخطاء تحليل يعتبر

  : مجموعتين إلى الأخطاء قسمت أين كيفي بتحليل الباحثة قامت ذلك أجل من

      القلب و الإضافة الحذف، الإستبدال، في تتمثل هي و: دواح عنصر من الاخطاء -

 أو بعض تمس إذ تصنيفها يصعب أخطاء في تتمثل هي و:  عناصر عدة من الأخطاء -
 .مختلفة بأنواع و الكلمة عناصر كل

  ا و الحركات:  عنصرين تمييز تم فقد خطأ، علية يقع قد التي العناصر يخص فيما أما

   الكلمات شبه و الكلمات قراءة في للأخطاء المؤوية النسب يمثل :)32(  رقم الجدول

الكلمات شبه قراءة الكلمات قراءة     
 

%   القراءة في الأخطاء

36,69 
 

واحد عنصر من 29,60  

63,31 70,40 
 

عناصر عدة من  

100 100 
 

 المجموع

 أو الكلمات هشب مستوى على سواء عناصر عدة من الأخطاء نسبة أن ،أعلاه الجدول يبين

:واحد عنصر من المرتكبة الأخطاء نسب من أعلى الكلمات  

%29,60  من  %70,40 مقابل    الكلمات شبه في عناصر عدة من الأخطاء نسبة بلغت - 

واحد عنصر  

من  الكلمات في عناصر عدة من الأخطاء نسبة بلغت و -  %63,31 مقابل 36,69%  

واحد عنصر  
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 فقد العينة، أطفال قبل من القراءة في للأخطاءا تحدت مستوى أي في التعرف قصد

 من تمكننا أنها أساس على احد، و عنصر من الأخطاء تحليل على الباحثة إعتمدت

.المقروءة البنود من عناصر عدة تمس التي تلك من أحسن الأخطاء هذه تصنيف  

 على ماتالكل شبه و الكلماتقراءة  في للأخطاء المؤوية النسب يمثل :)33( رقم الجدول
  الصوامت و الحركات مستوى

الكلمات قراءة الكلمات شبه قراءة    
 

 87  79,87 
 

 الحركات

 13    20,12 
 

 الصوامت

 المجموع 100 100          

 

 كما إذ ،الصوامت من أكثر الحركات تمس فهي الأخطاء، هذه حدوث بمستوى يتعلق فيما

 تعلـق  سـواءا  للأخطاء المؤوية النسب في الفارق أن ،)35(الجدول على ملاحظته يمكن

  : الصوامت من منه الحركات مستوى في أعلى فهي الكلمات أو الكلمات بشبه الأمر

 مقابل %79,87  الحركات مستوى على الأخطاء نسبة بلغت الكلمات، شبه لقراءة بالنسبة -
    على مستوى الصوائت 20,12%

 مقابـل )  %13(علـى مسـتوى    %) 87( الحركات مستوى على الأخطاء نسبة بلغѧت  و -
  الصوائت في قراءة الكلمات.

الكلمات شبه قراءة في الأخطاء أنواع يمثل :)34( رقم الجدول  

  الإستبدال الحذف الإظافة القلب المجموع
 

100 
 

8,59 17,19 29,69 44,53 
 

 الحركات

100 
 

 الصوامت 66,66 13,38 15,50 4,65
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 أعلاه الجدول خلال من يتضح ،الكلمات شبه قراءة في مرتكبةال اللأخطاء لأنواع نسبةالب

 نـوع  مـن  أكثر أخطاء يرتكبون الصوامت أو بالحركات اللأمر تعلّق سواءا الأطفال أن

 (%44,53)  مقابل الصوامت على المرتكبة الأخطاء من (%66,66)بنسبة ذلكو " الإستبدال"

  .للحركات بالنسبة

  : أغلبها في تخص الأستبدال نوع من فاليرتكبهاالأط التي الأخطاء أما

 ـ( ض/ص:  مثـل  إملائيـا،  أو كتابيـا  المتشابهة الحروف -  ـ/تابص     ب/ت ؛)تابض

       )حسبان/خسبان( ح/خ ،)اببص/ابتص(

   ؛ (عقن/عقل)؛ (باذ/باب)؛ (قرج/قرش))م/هاشف(هاش،   (L’analogie) التمثل -

  )دراجة/ دواجة( ؛)أزهار/أزهان(

 من يتبين كما عناصر عدة من للأخطاء بالنسبة حتى موجود التمثيل أن إلى الإشارة مع

)كبش/كبشور( ؛)عفن/عقن( ،)قُرب/فَارس/ قراس:( التالية الأمثلة خلال  

 "القلب" يتمثل الحركات، و الصوامت على بالنسبة أقل يظهر الذي الأخطاء من النوع أما
%) 8,59( بنسبة الحركات ستوىم على أكثر متواجدة فهي الإستبدال بعكس أنه غير

  %) على مستوى الصوامت4,65مقابل (

    الأول النـوع  من الأخطاء يرتكبون الأطفال أن يظهر" الإضافة و" بالحذف" يتعلق فيما و

 بالعكسو الإضافة نوع من %)17,19%) مقابѧل ( 29,69( بنسبة الحركات مستوى في خاصة

مـن   هالصوامت من أعلى على مستوى (%15,50)  الأضافة نوع من الأخطاء نسبة تظهر

   (%13,38)الحذف بنسبة

  الكلمات قراءة في الأخطاء أنواع يمثل :)35( رقم الجدول

  الاستبدال الحذف الاظافة القلب المجموع
 

100 
 

 الحركات 56,79 27,99 11,11 4,11

100 
 

 الصوامت 51,52 12,12 36,36 00
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 الأخطاء نوع حيث من الترتيب نفس أعلاه دولالج خلال من يتضح الكلمات، قراءة في

: الكلمات شبه قراءة مستوى على العينة أطفال قبل من المرتكبة  

(%56,79)  يليه الحذف  نوع من للأخطاء نسبة أعلى تسجيل تم للحركات بالنسبة - 
  الإستبدال

  نسبة بأقل القلب أخيرا و الإضافة ثم (4,11%)

   -  الإستبدال نوع في أكثر أخطاء وجود إلى النتائج شيرت أيضا للصوامت بالنسبة و     

(%51,52)  يليه بعكس شبه الكلمات الإضافة بنسبة  (%36,36)  ثم الحذف بنسبة     بنسبة 

.، بينما لم تسجل أي أخطاء من نوع القلب (12,12%)  

 في تخص أنها الصوامت مستوى في ستبدالالإ نوع من الأخطاء تحليل خلال من تبين و

 أو) الفونولوجي النوع من أي( السمعية الناحية من أو ، إملائيا المتشابهة الحروف أغلبها

.  معروفة كلمة مع تماثل عن عبارة هي  

 

:بالقراءة الفونولوجي الوعي بين الإرتباطية علاقةال دراسة-4  

 ـم الثانيـة،  الفتـرة  في عليها المحصل النتائج بتفوق يترجم الإختلاف هذا أن حين في  ام

  الفونولوجي الوعي بين علاقة هناك أن:  الثانية فرضيتنا تنصه كما ، بالتفكير يسمح

  .الطفل لدى القراءة تعلم و

  

 باسـتعمال  الإحصـائي  التحليل على الباحثة إعتمدت الفرضية، هذه صحة من للتحقق و

 الوحـدات  بـين  مـا  الأولـى  المقارنـة،  من بنوعين قامت أين بيرسون، إرتباط معامل

 تشـكل  التـي  المختلفـة  المهـام  بـين  ما الثانية و التطبيقين خلال المعالجة الفونولوجية

 .الفونولوجي إختبارالوعي
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  الفونولوجية الوحدات و القراءة إختبار مهام بين الإرتباط يمثل :)36( رقم جدول

 زمن/ النص
 القراءة

+  الكلمات
الكلمات شبھ  

الكلمات شبھ الكلمات القراءة مھام   
 

الفونولوجیة حداتالو  
.21 .34 .36 .31 

 
 

 المقطع
 

.26 .46 .46 .44 
 
 

 القافیة
 

.32 .57 .53 .57 
 
 

 الفونیم
 

 

   يبين  32جدول(  2ز في القراءة و الفونولوجية الوحدات بين ما الارتباط جدول تحليل

  دلالة ذات اطيةارتب علاقة لها) الفونيم المقطع، القافية،(  الثلاثة الفونولوجية الوحدات ان 

.الكلمات شبه و الكلمات يأ المنعزلة البنود بقراءة حصائيةإ  

  ارتباط فاعلى.  القافية و للفونيم بالنسبة متوسطة اغلبيتها في هي الارتباطية العلاقات هذه

للقافیة بالنسبة و  (r = .44) الوحدة يمثل الفونيم ان حين في ،  ( r = .57) للفونیم بالنسبة    

.01الدلالة مستوى عند احصائیا دالة ھي و  (r = .32) النّص بقراءة المرتبطة الوحيدة   

 تجمع التي الروابط حول دقة اكثر معلومات على الحصول تم الانحدار تحليل خلال من و

  .القراءة و الوحدات بهذه الوعي بين ما
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 الفونولـوجي  لوعيا لوحدات التنبؤي لتأثير الهرمي الإنحدار نتائج يمثل : )37( رقم جدول

   .القراءةعلى 

 مستوى
 الدلالة

 R2 ف
ajusté 

R2 R المتغیرات  
 

.05 

.62 

.43 

4.34 
.23 
.6 

91.  11.  34.  الفونیم 
 القافیة

 المقطع

النّص قراءة  

.01 

.18 

.14 

12.01 
1.81 
2.17 

30.  32.  57.  الفونیم 
 القافیة

 المقطع

 قراءة
 الكلمات

.01 

.34 

.45 

19.93 
.89 
.55 

32.  34.  58.  الفونیم 
 القافیة

 المقطع

 شبه قراءة
 الكلمات

 
 المعالجـة  مسـتويات  بمختلـف  المتعلقـة  الوحدات مساهمة مدى على التعرف أجل من

 الإنحـدار  بإستعمال التحليل إلى الجوء تم القراءة، تعلم عملية في تتدخل التي الفونولوجية

  .مستقل كمتغير القراءة مهام من مهمة كل إدراج تم أين الهرمي،

  : يلي كما النتائج جاءت

   لتفسير بنسبة مجموعها في) المقطع و القافية و الفونيم( الثلاثة الوحدات تساهم -             

  نسبة    % 34) و الكلمات شبه قراءة في (%32).الكلمات قراءة في      

  بنسبة والنص الكلمات قراءة في النتائج يفسر بحيث تنبؤي كمتغير يظهر الفونيم -

   (12%)        
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: النتائج مناقشة -5 

 بالعربيـة  الناطق الطفل مهارات بين الروابط تحديد إلى الأول جزئها في الدراسة تهدف

 بعـين  أُخـذ  الأسـاس  هـذا  علىو لديه، القراءة تعلم و الفونولوجي الوعي مستوى على

 لمختلـف  الممثلة الوحدات أنواع كذا و المستخدمة المهام كل في المعرفي العامل عتبارالإ

  .الميتافونولوجية المعالجة مستويات

 مختلفة لغات في أجريت التي السابقة الدراسات إليه توصلت ما مع تتفق نتائج عدة هناك

 تأثير تحت المعالجة الوحدات لجميع الفونولوجية المهارات تطور إلى تشير النتائج فأولى

 بدايـة  توافـق  التي( الأولى الفترة مابين الأطفال اءأد في الفروق جاءت إذ القراءة، تعلم

 دلالة ذات) التمدرس من سنة بعد( الثانية الفترة و ،)للقراءة الرسمي التعلم قبل و التمدرس

 اللغـة  علـى  أجريـت  التـي  خاصة الدراسات من العديد تؤكدها نتائج وهي ،إحصائية

    ستانوفيتش لندبارج، بريانت، و برادلي( دراسات ولاسيما بوفرة الموجودة الإنجليزية

علىو كذا   (Bradley & Brayant, 1983 ; Lundberg, 1987 ; Stanovitch, 1987)  

)لكوك و بلاتزا، شارولس، سبرنجار آخرين؛ و إكوال زورمان،(اللغة الفرنسية  

Zorman, 1999 ; Ecalle & al.; Sprenger- Charolles; 2003, 2006; Plaza, 1999 ;   

 (Coussu & al., 1988)  آخرين و كوسو(الإيطالية اللغة على و( Lecocq,1991) 

(Dergunooglu & oney, 1999)   ، (درغنغلو و أوني)و على اللغة التركية و الألمانية

)مان(و على اللغة اليابانية  (Mann, 1986 اللغة العربیة، نجد دراسة ، أما على   

    (Fauzard-Farid, 2003, Ez-Zaher, 2009) فرید و الزاھر) (فوزار  
 

 حسـب  الأطفـال  لـدى  الفونولوجية بالوحدات الوعي مستويات بترتيب يتعلق فيما بينما

 المقطـع ( الكبـرى  الوحدات يخص فيما الأطفال أداء أن النتائج تبين المحققة، النجاحات

 أن حـين  فـي  ،)الفونيم( الصغرى الوحدات مستوى في المسجلة تلك من أفضل) والقافية

 علـى  التطّور تّم ثم الأولى، الفترة خلال المقطع قبل بالقافية إحساسا أظهروا العينة أطفال

  .إحصائية دلالة ذات الفروق ظهرت و الوتيرة، نفس
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 )بريـان  و غسـوامي ( إليـه  توصل ما عكس جاءت إذ متوقعة، غير تعتبر النتيجة هذه

(Goswami & Brayan, 1990)    تعقيدها حدات الفونولوجية حسبالوعي بالو ارتبو الذين 

 جهـة الوحدات التحت مقطعية، هذا من جهـة، و مـن    ، و منه فالمقطع يأتي قبلاللغوي

العربية،   وعلى اللغة Boukadida, 2008إليه بوكديدة  أخرى فهي تخالف أيضا ما توصلت

لقراءة و ضعفاء ا  جيدواعند  منه من القافية عوجدت أداء أحسن عند في معالجة المقط إذ

وحدة معالجة  تليس  الذي يرى أن القافية)  (Ammar, 2002 عمار ، و كذاعلى حد سواء

               العربية. بارزة في اللغة

 المهـام  كون إلى القافية و المقطع بين الأطفال أداء تحليل في الاختلاف هذا تفسير يمكن

 حـذف  مسـتوى  فـي  ةخاص الأطفال عند صعوبة شكّلت قد المقطع حذف في المقترحة

  إنمـا  و الأوسـط  للمقطع بالنسبة خاصة المهام، هذه لبنود الإختيارالأولى إلى و المقطع

 (CVC)نوع من كان الذي الأول أيضا

 المكتوبـة  اللغة إكتساب في الفونيم معالجة أهمية على مجموعها في الثانية النتائج تبين و

 السـنة  بدايـة  منـذ  رىالصغ الوحدة ذههب حساسيةال بين إحصائية دلالة ذو إرتباط هناكف

 جد نتائجهم ظهرت إن و حتى القراءة في الأطفال ومهارات الابتدائية المدرسة من الأولى

 بحيث أيضا، البحوث معظم إليها توصلت التي النتائج نفس وهي التعلّم، بداية في ضعيفة

 الوعي يقصدون فهم ،الفونولوجي الوعي عن يتحدثون عندما الباحثين من العديد أن رأينا

   بالترتيب الكبرى الوحدات إكتساب على تنص التي الفرضية بذلك تكون منه و الفونيمي،

 جزئيا تحققت قد الفونيم بعدها و) القافية ثم المقطع( التالي

 الكلمات قراءة( المعجمية لعامل أثر وجود نتائجها بينت فقد القراءة، بإختبار يتعلق فيما أما

 قراءة من أفضل الكلمات قراءة( التواتر لعامل أثر و) النادرة الكلمات من لأفض المؤلوفة

 الطويلـة  البنود قراءة من أفضل القصيرة البنود قراءة( الطول لعامل أثر و) الكلمات شبه

 إلى يلجؤون القراءة تعلم بداية في الأطفال أن إلى يشير ما ،)الكلمات لشبه بالنسبة خاصة

 المعجمي) المباشر( و الفونولوجية الوساطة طريق عن) المباشر لغيرا( المسلكين إستعمال

  إن  في جاء كما الفونولوجية الوساطة طريق عن أحادية لمرحلة وجود تنفي النتيجة هذه
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 (fauzar- Farid) )فريـد  فوزار( دراسة إليه توصلت لما بالتوافق للقراءة التطوية النماذج

 )فريـت ( نموذج ولاسيما النماذج لهذه بالنسبة يعني المعجمية أثر أن أساس على (2001)

(Frith,1985) و الإملائـي   وغوغرافي أولمظهرا للإجراء ال(1990 ,1986) )سيمور( و ،

 جانب إلى بسهولة عليها التعرف يتم التي معجمية قائمة لديهم الأطفال أن ريمكن تفسي منه

 الكلمـات،  أجريـت  التي شبه و ادرةالن الكلمات بقراءة سمحت التي الفونولوجية الوساطة

على الأطفال المغاربـة،    (fauzar- Farid) )فريد فوزار( دراسة نتائج إتجاه نفس في دائما

  .تحقق لم الفونولوجية الوساطة طريق عن أحادية إستراتيجية على القامة فالمرحلة

 )ينآخـر  و سيجل شارول، سبرانجر( إليـه تـوصل ما غرار على و النتيـجة فهـذه

Sprenfer-Charolles, Siegel & al. (1988)     أو الإملائـي للتمثيل بدايـة على تؤكـد 

  .الفونولوجي الإجراء أساسا يستخدم الطفل كان إن و حتى الإملائية للوحدات تعزيز

 المسـتوى  كـان  مهمـا  ضعيفة مجملها في النتائج فجاءت القرائي، الفهم يخص فيما أما

 مجريـات  أما القصة، ممثلين حول بالسؤال تعلقت محدودة الجد جاباتفالإ للطفل، القرائي

 الوحيدة الطفلة أن إلى الإشارة تجدر و منعدمة، تكاد فالأجابات النص يحتويها التي القصة

 أبناءهـا  و العنـزة " معروفـة  هي و تماما مختلفة كانت حكاية، تروي أن إستطاعت التي

 الطفـل  تحث لا التي المدرسة في المعتمدة الطريقة إلى إرجاعه يمكن الذي الأمر" السبعة

 خـلال  من يقرأه الذي النص بمحتوى ذلك قبل دراية لديه يكون إذ يقرأ، فيما التفكير على

 الإجابـة  و الـنص  قراءة الطفل من يطلب اين المنزلية الواجبات كذا و التعبير، حصص

  . القسم في بعد فيما النص لقراءة تحضيرا الأخير في المدونة الأسئلة على

   علـى  المبتدأ الطفل به يتميز الذي اللغوي الضعف إلى تشيـر أخرى دراسـات هناك و

   Boukadida (2008)  بوكديدة و Ez-Zaher(2009) )الزاهر( الفصحى العربية مستوى

 بهـذه  فـالوعي  المكتوبـة،  اللغة إكتساب في الفونيم معالجة أهمية على تأكد أخرى نتائج

 ذات إرتباطيـة  علاقة تظهر) إبتدائي الثانية السنة بداية( التعلم بداية في غرىالص الوحدة

 و الكلمـات  شـبه  قـراءة ( مهامه مختلف في إختبارالقراءة في الأداء مع إحصائية دلالة

 القول يمكن أنه بشكل ضعيفا يزال ما المرحلة هذه في كانت إن و حتى) النص و الكلمات
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 إليهـا  أشـارت  إذ منتظـرة  نتيجة هي و القراءة، إكتساب في تنبؤية قيمة فعلا تشكل أنها

 توصـل   التـي  النتيجة يأكد لا أنه إلا النظري الجانب في توضيحه تم كما البحوث معظم

 ئؤكـد  النتائج هذه كل .حول القيمة التنبؤية للمقطع بالنسبة للقارئ العربي Ez-Zaher إليها

 عنـد  القـراءة  تعلم و الفونولوجي الوعي ينب ما علاقة بوجود تنص التي العامة فرضيتنا

  .الطفل
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 الفصل السابع
 و اللغویة الإزدواجیة أثر حول عرض، تحلیل و مناقشة النتائج

 الفونولوجي الوعي على والإقتصادیة الإجتماعیة العوامل

  الطفل عند والقراءة

  

   لقراءةا و الفونولوجي الوعي على اللغوية الإزدواجية أثر -1

  أثر العوامل الإجتماعية و الإقتصادية على الوعي الفونولوجي و القراءة -2
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.القراءة و الفونولوجي الوعي على اللغوية الإزدواجية أثر   -1 

 القـدرات  على الإزدواجية عامل تأثير لمعرفة الباحثة تسعى الدراسة، من الجزء هذا في

 بعـين  أخـذت  لـذلك  و لديهم، القراءة تعلم على بالتالي و العينة لأفراد الميتافونولوجية

  :الأطفال من الإعتبارمجموعتين

 
  العامية العربية يتحدثون أطفال من متكونة: اللغة أحادية مجموعة -

  ) الفرنسية و العامية بالعربية( يتحدثون أطفال من متكونة: اللغة مزدوجة مجموعة -

  ).الأمازيغية و العامية العربية( حدثونيت أطفال من و الأغلبية يشكلون هم و

 
: الفونولوجي الوعي على اللغوية الإزدواجية أثر نتائج تحليل -2.1  

 اللغة حادييأ و مزدوجي بين فروق هناك بأن تنص التي العامة الفرضية صحة من للتأكد

 إتبـاع  إلى الباحثة لجأت القراءة، تعلم على منه و الفونولوجي الوعي لمهام معالجتهم في

  :تتضمنها التي الجزئية الفرضيات حسب تحليل

 معـالجتهم  في اللغة حادييأ و مزدوجي بين ما فروق هناك أن الأولى الفرضية تنص -

  .القراءة تعلم قبل الفونولوجي الوعي ختبارلإ

 فـي  اللغـة  حـاديي أ و مزدوجـي  بين ما فروق وجود على الثانية الفرضية تنص و -

  ؟ القراءة تعلم من سنة بعد الفونولوجي يالوع ختبارلإ معالجتهم

:المستخدمة الإحصائية الأساليب -2.2  

  :  التالي النحو على إحصائيا البيانات معالجة تم

 فـي  عليها المحصل للدرجات المعيارية نحرافاتالإ و الدرجات المتوسطات قيم حساب -

 مـن  سـنة  بعـد  ثم )1(ز التمدرس بداية في:  الفترتين خلال الفونولوجي الوعي إختبار

  .)2(زالتمدرس

 مجمـوعتي  متوسـطات  لقيم الفروق دراسة قصد المستقلة للعينات )ت( إختبار إستخدام-

  إختبار  . )2(زو )1(ز الفترتين بين الفونولوجي الوعي إختبار في عليها المحصل البحث
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  :) 1(ز التمدرس بداية في الفونولوجي الوعي إختبار نتائج -2.1.1

 في اللغة أحاديي و مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة على للتعرف

  :  مستويات ثلاثة حسب المقارن بالتحليل الباحثة قامت ،)1ز( 

  مجتمعة المهام كل أي شاملة، مقارنة -

  المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب مقارنة -

  حدة على مهمة كل أي المهام، حسب مقارنة -

  
  :)مجتمعة المهام كل( شاملة رنةمقا: ولاأ

  
 مزدوجـي  بـين  الفونولـوجي  الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل:  )38( رقم الجدول 

  )1ز(  في اللغة وأحاديي
 

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحرية

     ت
 المحسوبة

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

    المتغير  العينة    ن

 
 

.05 

 
 

101 

 
 

2,40 

5 9.73 
 

اللغة مزدوجي 56  
 
 

 إختبار
 الوعي

 الفونولوجي
4.64 7.44 47 

 
 

اللغة حادييأ  
 

 

)1ز( ولىالأ الفترة في الفونولوجي ختبارالوعيلإ الكلي المجموع عتبارلإا بعين خذأ ما ذاإ   

عن متفوق )  X = 9.73) اللغة مزدوجيي درجات متوسط نأ السابق الجدول من يتضح  

.(X = 7,44) اللغة حادييأ رجاتد متوسط  

 الفروق هذه نأ المستقلة، للمتوسطات) ت( إختبار باستعمال حصائيةالإ المقارنة كدتوأ

  .01 المستوى عند اإحصائي دلالة
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  المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب مقارنة -ثانيا

  مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل:  )39(رقم الجدول
  المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب )1( ز في اللغة يأحادي و
 

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحریة

     ت
 المحسوبة

الانحرا
 ف
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

   المتغیر  العینة    ن

 
.05 

 
101 

 
2,11 

اللغة مزدوج 56 4,35 2,61  
 

المقطع 
  

   اللغة أحادي 47 3,17 3,06
 

 
.05 

 
101 

 
2,27 

 مزدوجي 56 3,82 1,96
 اللغة
 

       القافیة

   اللغة أحادي 47 2,97 1,75
 

 
43.  

 
101 

 
0,77 

اللغة مزدوج 56 1,50 1,50  
 

 الفونیم 

   اللغة أحادي 47 1,27 1,39
 

 

 تظهـر  كمـا  النتائج بينت الإختبار، مهام خلال من المعالجة الفونولوجية للوحدات بالنسبة

 مقارنـة  اللغـة  مزدوجـي  مجموعـة  درجـات  متوسطات تفوق )39( رقم الجدول على

 يظهـر  مجموعـة  كل متوسطي قيم بين الفارق أن لاإ اللغة، أحاديي درجات بمتوسطات

  )المقطع و قافيةال(  الكبرى للوحدات بالنسبة أكثره مرتفع

   جاءت بحيث الأخيرة، هذه متوسطات قيم في الفروق دلالة عن الإحصائي التحليل أكّد و

.)05( المستوى عند دالة للمقطع بالنسبة)    2,27 2,11)   = ت( و للقافية بالنسبة  = ت( قيمة  

 المجموعیتن درجات متوسطي بین الفروق جاءت ینأ الفونیم معالجة یخص فیما عدا ما

  .احصائیة دلالة يأ بدون و ةضئیل
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  )حدة على مهمة كل( المهام حسب مقارنة -ثالثا

 متوسطات بترتيب و حدة، على الفونولوجي الوعي إختبار من مهمة لك عتبارإ تم ذاإ ماأ

  :كالآتي النتائج جاءت ،تنازليا ترتيبا البحث مجموعتي فرادأ درجات

  
  مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل:  )40( رقم الجدول

  )حدة على مهمة كل أي( المهام حسب )1( ز في اللغة أحاديي و
 

 ستوىم
 الدلالة

 درجة
 الحریة

     ت
 المحسوبة

 الانحراف
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 الوعي مھام  العینة    ن
 الفونولوجي

 
.16 

 
101 

 
1,41 

 اللغة  مزدوجي 56 1,91 0,94
  

1م    

اللغة أحادیي 47 1,64 1,00  
 

 
.48 

 
101 

 
0,72 

 اللغة  مزدوجي 56 0,41 0,73
  

       2م

اللغة أحادیي 47 0,32 0,55  
 

 
.01 

 
101 

 
2,51 

اللغة  مزدوجي 56 1,57 0,98  
 

3م    

اللغة أحادیي 47 1,11 0,86  
 

 
.32 

 
101 

 
0,99 

اللغة  مزدوجي 56 1,23 1,09  
 

       4م

اللغة أحادیي 47 1,02 1,03  
 

 
.42 

 
101 

 
0,80 

 اللغة  مزدوجي 56 0,79 0,94
  

ا5م    

اللغة أحادیي 47 0,64 0,89  
 

 
.01 

 
101 

 
3,23 

اللغة  مزدوجي 56 1,34 1,03  
 

       ب5م

اللغة أحادیي 47 0,68 1,02  
 

 
.99 

 
101 

 
0,01 

 اللغة  مزدوجي 56 0,34 0,51
  

ج5م    

اللغة أحادیي 47 0,34 0,70  
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.15 

 
101 

 
1,42 

 اللغة  مزدوجي 56 1,93 1,14
  

       6م

اللغة أحادیي 47 1,57 1,37  
 

 
.80 

 
101 

 
0,24 

 اللغة  مزدوجي 56 0,23 0,70
  

7م    

اللغة أحادیي 47 0,27 0,66  
 

 

 اللغـة  مزدوجة المجموعة أداء بين فروقال أن السابق الجدول خلال من أولا نستخلص -

 ـ التـي  الكلمة في، المتمثلة و فقط مهمتـين إلى ترجع اللغة أحاديـة والمجموعة   يـتقف

 ـالأ المقطع وحذف  ـ )ب5(مرـخي  ـ مـع  ت ( =3,23  مةـبقي  ـ ةـالكلم ) 3م( "ودةـالمقص

  )  3,23(ت = مةـبقي

   ) المستوى عند الدالة(

 
 سـهولة شكلت ،")6(مالناقص الصوت"و" )1(مالقوافي على الحكم" تيمهم نإ ، یتّضѧح  كمѧا  -

 اللغـة  دوجيـي مز درجات متوسطات مـقي ظـهرت نإ و فحتى البحث، مجموعتي لدى

قيمة   إن فمثلا، ضئيل، بينـها الفارق أن إلا اللغة، أحاديي عند المسجلة تلك عن تفعةمر

 وعنـد X=1,94 (64( )1(م"القـوافي  على الحكم" مهمة في اللغة مزدوجيي درجاتمتوسط 

   حصائيةإ دلالة بدون ) 1,41) وجاءت قیمة (ت=X=1,64( أحاديـي

 

  إستبـدال" مهمة فنجد البحث مجموعتي رادـفأ عند بةوـصع كلتـش التي المهام أما -

 عند  X=0,23عنـد قيمته  بمتوسط الترتيب رـخآ في جاءت التـي )7م( "ولالأ مـالفوني

 قيمة بنفس "الأوسط المقطع حذف" مهمة ثم ، اللغة حادييأعند  (X=0,27)و اللغة مزدوجѧـي 

 ـ مكني ماـكف ،  (X= 0,34) للمجموعتين بالنسبة  المتوسط  قيــم  جــاءت  هـملاحظت

 .                       إحصائيا دالة غير منه و متشابهة للمهمتين بالنسبة المتوسطات
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 دلالـة  عـن  النظـر  بغض و المعالجة المهمة كامت فمهما عامة، كملاحظة و أخيرا -

 إذا أغلبهـا  في مرتفعة تظهر اللغة المزدوجي مجموعة درجات متوسطات قيم إن الفروق

 .اللغة أحادية المجموعة بقيم قورنت ما

  : ستنتاجالإ -

 بـين  مـا  إحصـائية  دلالة ذات فروق هناك أن يظهر أعلاه المقدمة المعطيات خلال من

 يؤكد ما ،)1ز( الاولى الفترة خلال الفونولوجي الوعي ختبارإ في اللغة أحاديي و مزدوجي

  . البحث فرضية

 كـل  تعم لا البحث مجتمعي بين ما فروقال هذه رأنظهأ النتائج لهذه المفصل التحليل بينما

 من هذا ،) القافية و المقطع( الكبرى الوحدات تخص إنما و المعالجة الفونولوجية الوحدات

 أن الإختبـار،  يتضمنها التي المهام مختلف بين المقارنة أظهرت أخرى، جهة من و جهة،

 المقصـودة  الكلمة مع يـتقف التي الكلمة  هي و ألا مهمتين إلى أساسا ترجع الفروق هذه

  .الأخير المقطع وحذف
 

:)2في(ز الدراسة من سنة بعد الفونولوجي الوعي إختبار نتائج تحليل -3.1.1  

 السـابق  التحليل في المستخدمة الإحصائية الوسائل نفس و ،التحليل خطوات نفس تتبع تم

  )1( زالأولى بالفترة المتعلقة

)مجتمعة امالمه كل( شاملة مقارنة: ولاأ  
 

 يظهر كما قائم اللغة مزدوجي نتائج تفوق يبقى ،الدراسة من سنة بعد أي الثانية الفترة في

:الموالي الجدول على  
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مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل: )41( رقم الجدول  
)2ز( في اللغة أحاديي و  

 

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 ت    
 المحسوبة

لانحراف ا
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 المتغير    العينة  ن   

 
.05 

 
101 

 
2.43 

 مزدوجي اللغة 56 13.50 4.98
 

 المجموع   

 أحاديي اللغة   47 11.04 5.22
 

 

سطأعلى من قيمة متو   (X= 13.50) فقيمة المتوسط الحسابي لدرجات مزدوجي اللغة 

.05ئيا عند المستوىدالة إحصا )2.43(ت = ، و جاءت قيمة  (X=11.04) أحاديي اللغة 

 

المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب مقارنة -ثانيا  

مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل:  )42( رقم الجدول  

.المعالجة الفونولوجية الوحدات حسب )2(ز في اللغة أحاديي و  

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحریة

 ت
ةالمحسوب  

 الانحراف
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 المتغیر العینة ن

 
.05 

 
101 

 
1,96 

اللغة مزدوجي 56 5,26 2,43  
 

 المقطع

اللغة أحاديي 47 4,27 2,68  
 

 
.05 

 
101 

 
2,53 

اللغة مزدوجي 56 5,50 2,03  
 

 القافية

اللغة أحاديي 47 4,48 2,00  
 

 
.05 

 
101 

 
2,04 

اللغة مزدوجي 56 2,96 1,71  
 

 الفونيم

   اللغة أحاديي 47 2,27 1,69
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 فقد ،المعالجة الفونولوجية لوحداتبا يتعلق فيما كذلك أنه السابق، الجدول خلال من يتضح

  اللغة مزدوجي بتفوق ذلك و إحصائية دلالة ذات المجموعتين نتائج بين الفروق جاءت

(X= 2,96) مقابل  (X= 2,27) لأحاديي اللغة قيمته بمتوسط الفونيم لمعالجة بالنسبة حتى   

.)05(دالة عند المستوى دالة   (ت = و جاءت قيمة 2,53)    

 
)حدة على مهمة كل( المهام حسب مقارنة -ثالثا  

 إن المـوالي،  الجـدول  على يتضح فكما المهام، كل على ينعكس لا الملاحظ التفوق  إن

 فقـط  مهمتـين  في تمثلت المجموعتين بين إحصائية دلالة ذات فروقا أدخلت التي المهام

  :في والمتمثلة القافية معالجة تخص

قدره بمتوسط )1(م القوافي على الحكم - (X = 2,45 مقابل اللغة لمزدوجي بالنسبة)    

.05 دالة عند المستوى)   2,19 =  ت( قيمة جاءت و ،اللغة يحاديلأ)   X =2,06)  

(X=2,14) بالنسبة     قدره بمتوسط )3(م المقصودة الكلمة مع تقفي التي الكلمة إختيار و -

(2,16 = ت( قيمة جاءت و اللغة، يحاديلأ   (X = 1,70)  قابلم اللغة، لمزدوجي  

.)05(دالة عند المستوى  

أما بانسبة للمهام الباقية و التي تمثل الأغلبية، فتفوق مزدوجي اللغة يبقى طفيف وبدون 

 دلالة إحصائية
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مزدوجي بين الفونولوجي الوعي إختبار في الفروق دلالة يمثل :)43( رقم الجدول  
  )كل مهمة على حدةحسب المهام أي ( )2(ز في اللغة أحاديي و

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحرية

     ت
 المحسوبة

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الوعي مهام  العينة    ن
 الفونولوجي

05.   
101 

 
2,19 

غةالل مزدوجي 56 2,45 0,85  
 

1م    

   اللغة أحاديي 47 2,06 0,91
 

 
06.  

 
101 

 
0,52 

اللغة مزدوجي 56 0,91 0,94  
 

       2م

   اللغة أحاديي 47 0,81 1,03
 

 
05.  

 
101 

 
2,16 

اللغة مزدوجي 56 2,14 1,08  
 

3م    

   اللغة أحاديي 47 1,70 0,98
 

 
.06 

 
101 

 
1,90 

اللغة مزدوجي 56 2,11 1,10  
 

       4م

   اللغة أحاديي 47 1,68 1,16
 

 
.69 

 
101 

 
0,39 

اللغة مزدوجي 56 0,75 0,91  
 

ا5م    

   اللغة أحاديي 47 0,68 0,83
 

 
.24 

 
101 

 
1,17 

اللغة مزدوجيي 56 1,68 1,16  
 

       ب5م

   اللغة أحاديي 47 1,40 1,21
 

 
.13 

 
101 

 
1,49 

لغةال مزدوجي 56 0,54 0,86  
 

ج5م    

   اللغة أحاديي 47 0,32 0,60
 

 
.10 

 
101 

 
1,61 

اللغة مزدوجي 56 2,30 1,14  
 

       6م

   اللغة أحاديي 47 1,91 1,29
 

 
.20 

 
101 

 
1,26 

اللغة مزدوجي 56 0,86 1,06  
 

7م    

   اللغة أحاديي 47 0,60 1,01
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اج :تالإستن -  

 ذات فـروق  وجود على تنص التي الثالثة الفرضية نأ القول يمكن التحليل، هذا خلال من

 هنا الملاحظة تجدر نهأ غير. تحققت قد اللغة حاديلأا و المزدوجي بين ما أحصائية دلالة

 الوحـدات  كذا و الفونولوجي الوعي ختبارلإ العام داءالأ مستوى على هو الفروق هذه أن

 فيمـا  سـوى  المجموعتين احدى تميز هريظ لا مهمة كل حسب التحليل بينما تمثلها التي

  ).الكلمةالمقصودة مع تقفي التي الكلمة خيارإ و القوافي على الحكم( مهمتان يخص

 
 

:القراءة أثر الإزدواجية اللغوية على نتائج تحليل -3  

 في اللغة مزدوجي و أحاديي بين فروق هناك أنب تنص التي الثانية الفرضية على للإجابة

  :تتضمنها التي الجزئية الفرضيات حسب النتائج بتحليل الباحثة قامت القراءة إختبار

 الكلمات شبه قراءة في اللغة حادييأ و مزدوجي بين فروق توجد - 

   الكلمات قراءة في اللغة حادييأ و مزدوجي بين فروق توجد -

   النص قراءة في اللغة حادييأ و مزدوجي بين فروق توجد -

   للنص القرائي الفهم في اللغة حادييأ و مزدوجي بين فروق توجد -
  

  السابقة التحليل خطوات بنفس الباحثة قامت الإحصائي، للتحليل الفرضيات لإخضاع

 الأربعة المهام بنود من بند لكل المعيارية نحرافاتالإ و ،الدرجات متوسطات بحساب بدءا

 الإعتبـار  بعـين  الأخذ مع النص و الكلمات ثم ،الكلمات شبه قراءة:  المتمثلة و للإختبار

  .القرائي الفهم أخيرا و الّص قراءة زمن

  . المستقلة للعينات )ت( ختبارإ تطبيق تم الإحصائية، للمعالجة بالنسبة أما
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: الكلمات شبه قراءة نتائج تحليل -  

  اللغة أحاديي و مزدوجي بين الكلمات شبه قراءة في الفروق دلالة يمثل: )44( رقم الجدول
 

 مستوى
دلالةال  

 درجات
 الحرية

        
    ت

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
  الحسابي

 مجتمع
 البحث

الكلمات شبه  

.01  
101 

 
2,59 

4,32 
 

 مزدوج 12,21
 اللغة

 قصيرة

5,50 
 

اللغة أحاديي 9,70  

 
.05 

 
101 

 
2,19 

4,28 8,82 
 

 مزدوج
 اللغة

 طويلة

4,74 6,87 
 

اللغة أحاديي  

 
.01 

 
101 

 
2,49 

8,21 21,03 
 

اللغة مزدوج  المجموع 

9,94 16,57 
 

اللغة أحاديي  

 

:يلي ما السابق الجدول خلال من يتضح  

 قراءة في اللغة المزدوجي طفالالأ طرف من عليه المحصل الحسابي المتوسط ةمقي نأ -

طفاللأا طرف من عليه المحصل المتوسط قيمة من أعلى)   X = 21,03)  الكلمات شبه  

.(X=16,57 ( اللغة حاديأ   

 البحث مجموعتي بين الكلمات شبه قراءة في الملاحظة الفروق نأ نبي )ت( ختبارإ تطبيق

.01 X=2,49 المستوى عند دالة)  =ت( قيمة ذإ حصائية،إ دلالة ذات   

  بالنسبة الطويلة الكلمات شبه قراءة من أعلى القصيرة الكلمات شبه قراءة نتائج أن -

شبه قراءة في الحسابي المتوسط قيمة بلغت المثال، سبيل وعلى ثالبح لمجموعتي     

الطويلة الكلمات شبه قراءة في و)     X=9,70 ( اللغة أحاديي عند القصيرة الكلمات   
 

(.  X= 6,87  )  
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 الحسابية المتوسطات قيم جاءت ،الطويلة أو القصيرة الكلمات بشبه مرالأ تعلق سواءا -

 القصيرة الكلمات لشبه بالنسبة فمثلا اللغة أحادي متوسطات قيم من أعلى اللغة لمزدوجي

  ( X=12,21   (اللغة مزدوجي درجات متوسط قيمة جاءت الجدول، يوضحه كما مزدوجيل

على دلالة هذه  لتؤكد)  ت =( قيمة جاءت و  2,59  (X= 9,70 اللغة أحاديي ومتوسط )  

.01الفروق في و ذلك عند المستوى   
 
 

: الكلمات ةقراء نتائج تحلیل -  

كما فالنتائج فئة، كل لدرجات الكلي المجموع متوسط إعتبرنا إذا و الكلمات قراءة يف  

  مجموعة لصالح المجموعتين بين إختلافات وجود إلى تشير الموالي الجدول على يتضح

.إحصائيا دالة غير جاءت  (1.65 =  ت( قيمة أن الا ، اللغة مزدوجي  

  اللغة أحاديي و مزدوجي بين الكلمات قراءة في الفروق دلالة يمثل: )45( رقم الجدول

 مستوى
 الدلالة

 درجات
 الحریة

 الإنحراف ت
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

البحث مجتمع  كلمات 

 
.15 

 
101 

 
1.44 

2.52 9.94 
 

 مزدوجي
 اللغة

 مؤلوفة

3.79 9.04 
 

اللغة أحاديي  

 
.11 

 
101 

 
1.59 

3.17 6.62 
 

 مزدوجي
 اللغة

 نادرة

3.63 5.55 
 

اللغة أحاديي  

 
.10 

 
101 

 
1.65 

5.19 16.57 
 

 مزدوجي
 اللغة

 المجموع

6.87 14.59 
 

اللغة أحاديي  

 

 إذ النادرة أو المؤلوفة الكلمات باعتبار أي المفصل، التحليل عن مسجلة الملاحظات نفس

 أنها إلا اللغة دييالأحا قيم من أعلى دائما اللغة المزدوجي متوسطات قيم جاءت إن و حتى

  . إحصائيا دالة ليست
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(X = 6.62)   اللغة المزدوجي درجات متوسط قيمة بلغت النادرة للكلمات بالنسبة فمثلا،

غير دالة. )  1.65 و جاءت قيمة(ت =   (X = 5.55)   اللغة الأحاديي عند و

: نصال قراءة نتائج تحلیل -  

 الكلمـات  عـدد  عتبـار لإا بعين خذاأ و نص،ال بقراءة المتعلقة الثالثة المهمة نتائج بينت

  اللغة مزدوجي لدرجات الحسابي المتوسط قيمةل  دائم تفوق على القراءة زمن و الصحيحة

اللغة يحادیأ متوسط بقیمة مقارنة (X = 21,35 الجدول على ظاھر ھو كما )  (X = 23,98)  
93.) جاءت غير دالة. (ت = يمةق بحساب الأحصائي التحليل أن إلا ،الموالي  

 
اللغة أحاديي و مزدوجي بين النص قراءة في الفروق دلالة يمثل :)46( رقم الجدول  

 مستوى
 الدلالة

 درجات
 الحریة

 الانحراف ت
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

البحث مجتمع ن النص قراءة   
 

 
 

.35 

 
 

.99 

 
 

.93 

13.99 23.98 
 
 

اللغة مزدوجي 56  
 

 
 الكلمات عدد

 زمن/  الصحیحة
ءةالقرا  
 

14.31 21.35 
 
 

اللغة أحادیي 45  

 

:  نصال فھم نتائج تحلیل -  
  على الحسابية المتوسطات قيم جاءت إذ ،للمجموعتين بالنسبة ضعيفة الفهم نتائج ظهرت

بالنسبة لمجموع الدرجات لأحادیي اللغة  (X =0.91) (X = 1.30)   و اللغة لمزدوجي   التوالي

و كما يوضحه كذلك،   (X = 8)   النظري المتوسط عن بعيدة المهمة في عليها لمحصلا

.النتائج نفس يظهر حدة على بند كل حسب أي المفصل فالتحليل الموالي، الجدول  

 بنتـائج  الأمـر  تعلـق  فسواء البحث، مجموعتي بين الموجودة الفروق في النظر عند أما

 أعلى اللغة وجيمزد متوسطات قيم تظهر حدة، على بند كل حسب أو شاملة بصفة المهمة

   إحصائية، دلالة بدون و متقاربة الوقت نفس في تبقى لكن اللغة، أحاديي متوسطات قيم من
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اللغة أحاديي و مزدوجي بين النص فهم في الفروق دلالة يمثل: )47(رقم الجدول  

 مستوى
 الدلالة

 درجات
 الحریة

 الانحراف ت
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

البحث مجتمع ن  المتغیر 

 
 

19.  

 
 

101 

 
 

1.31 

0.91 
 
 

 مزدوجي 56 1.04
 اللغة

 

 
 على الإجابة
الأول السؤال  

0.99 
 
 

اللغة أحادیي 47 0.91  
 

 
 

27.  

 
 

101 

 
 

1.09 

0.79 
 
 

اللغة مزدوجي 56 0.27  
 
 

 على الإجابة
الثاني السؤال  

0.39 
 
 

اللغة أحادیي 47 0.13  
 
 

 
 

14.  

 
 

101 

 
 

1.46 

اللغة جيمزدو 56 1.30 1.40  
 
 

 المجموع

1.26 
 
 

اللغة أحادیي 47 0.91  

 

: الإستنتاج -  

 الأطفال تفوق إضهار إلى تميل البحث مجموعتي بين القراءة لإختبار المقارن التحليل إن

 قـراءة  في إلا إحصائيا، دالة غير معظمها في لكنها اللغة، الأحاديي على اللغة المزدوجي

 الثلاثـة  الجزئيـة  الفرضيات نفي و الأولى الجزئية فرضيةال صحة منه و ،الكلمات شبه

 فـي  التـوالي  على اللغة المزدوجي و الأحاديي بين فروق وجود على تنص التي الباقية

 .القرائي الفهم و النص و الكلمات قراءة
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:النتائج مناقشة -3.1  

 القدرات على ثقافي و لغوي كعامل الإزدواجية رأثيت لمعرفة الدراسة من الجزء هذا هدف

 ذلك ،لديهم القراءة تعلم في منه و العينة أطفال عند) الفونولوجي الوعي( الميتافونولوجية

 بالعربيـة  الناطقين( اللغة الأحاديي:  الأطفال من مجموعتين بين مقارنة إجراء خلال من

 لعاميـة ا بالعربيـة  أو الفرنسـية  و العامية بالعربية الناطقين( اللغة والإزدواجيي) العامية

 أو اللغتـين،  إسـتعمال  تساوي مدى قياس دون بالمدرسة الإلتحاق قبل )الأمازيغية واللغة

  .الطفل عند مسيطرة اللغتين من أي على التعرف

 فـي  الأطفـال  أداء علـى  اللغوية للإزدواجية إيجابي أثر وجود على الأولى النتائج تؤكد

 وهـي  للقراءة، الرسمي التعلم بداية قبل أي التمدرس بداية في الفونولوجي الوعي إختبار

 دراسـة  و Perregaux ( 1994, 1995)) برغـو ( دراسة إليه توصلت ما مع تتوافق نتيجة

 Leseaux& Siegel   و دراسة ليزو و سيجل Campbell & sais* (1995) كمبال و ساسي

 ـ   Kanta,blanco & Rey (2006) الإنظمام إلى فكرةما يسمح ب *(2003) رون الـذين يعتب

المزدوجي اللغـة مـن    الإزدواجية كنوع من التكوين اللساني التقابلي الذي يسمح للأطفال

   مقارنة و تحليل المظاهرالبنيوية للغة بصفة مبكرة مقارنة بأداء أحاديي اللغة.

  مجموعـة  تفـوق  فـإن  المعالجـة، الفونولوجية  الوحداتلكن إذا ما أخذنا بعين الإعتبار

 يتعلق لا و) القافية و المقطع( الكبرى الفونولوجية الوحدات في صرتنح اللغة الإزدواجيي

 للمجمـوعتين،  بالنسبة ضعيفة جد التمدرس بداية في عموما النتائج جاءت إذ بالفونيم، بعد

 تفوق أظهرت التي Perregaux )بيريغو( دراسة إليه توصلت ما مع  تتفق لا نتيجة هي و

 & Campbell) سـايس  و كمبل( دراسة كذا و لفونيميا التقطيع مهام في اللغة أزدواجيي

Sais*(1994,1995)  الفـونيمي  كشـف الـدخيل  في مهام  مماثلة نتيجة إلى توصلت التي 

détection d’intrus phonémique)  (  

ما بعد التمدرس بسنة، جاءت النتائج لتأكد التفوق المستمر لإزدواجيي اللغة على أحـاديي  

 الفونولوجيـة  الوحـدات  الإختبـارأو  على العامة النتيجة سواءا مسي التفوق هذا واللغة، 
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   الأطفال على أجريت التي معاكسة نتيجة هي و للفونام، بالنسبة حتى أي الثلاثة المعالجة

   آرمون دراسات لاسيما و الدراسي المستوى نفس من وArmant* (2000)  وديمون

التي لم تجد فروقا   Demont & al. (2001) إخرين و ديمون كذا و   ،Demont*(2001)   

المزدوجيي و الأحاديي اللغة، على أساس أن الأحاديي اللغة تمكنوا من الإلتحاق دالة بين 

 بالمزدوجي اللغة بعد فترة صغيرة من التمدرس.

إن تفسير هذه النتيجة التي تأكد فرضيتنا، و التي جاءت عكس النتائج المتوصل إليها في 

ة أعلاه، يعود حسب رأي الباحثة إلى عامل وضعية الثنائية اللغوية التي الدراسات المذكور

يتميز بها المجتمع الجزائري، فالطفل الأحاديي اللغة يجد نفسه أمام لغة متشابهة، و لكن 

(des confusions) في نفس الوقت تظهر نوع من التباين ما يخلق لديه بعص الصعوبات 

ي.و لاسيما على المستوى الفونولوج  

 

من ناحية أخرى، إن هذا التفوق لمزدوجي اللغة على الأحاديي اللغة في إختبـار الـوعي   

 مـا  الكلمـات،  شبه قراءة مستوى في الباحثة إليها توصلت التي النتائج يفسرالفونولوجي 

 يلعبـه  الذي الدور أهمية بينت التي فونولوجية، نظر وجهة من منطقي جد إعتباره يمكن

  .الحرف و الصوت بين التمثيلات في الفونولوجي الوعي

 بـين  إختلافـات  وجـود  علـى  النتائج تسفر فلم النص، و الكلمات بقراءة يتعلق فيما أما

 تقـوم  بما التلميذ مهارات تنمية في هاما دورا تلعب المدرسة أن يدل ما البحث مجموعتي

 نلاحـظ  عنـدما  أنـه  إلا ذلك، في التربوية الوسال و الطرق حيث من مجهودات من به

    جعل ما للمجموعتين بالنسبة القرائي الفهم مستوى على المجموعتين أطفال ضعف

الطفل أن بمعنى،  (Semibilinguisme )   بشبه اللغة يسمى بما النتائج هذه تربط الباحثة

 حقةلاال الصعوبات منه و الشفوي المستوى على اللغتين في كافية لغة تطوير من لا يتمكن

. الكتابي المستوى ىعل يواجهها التي  

 

                                                             
Besse, Marec-Breton, Demont (2010)   ديمون و بروتون مارك و باس( في ذكورةم دراسات(  * 
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 التي الفصحى العربية في اللغوي فضعفه اللغة، لأحادي بالنسبة حتى الجزائري فالطفل

Ez-Zaher رضالزاهر أيضا إليه يشر كما المدرسي دخوله مع متأخرة بصفة لها تع  

 (2009) بكلمة يتعلق لا سابقا ذكرنا كما الفهم أن و خاصة يقرأ ما بفهم له يسمح لا ،

.الدلالية و النحوية بروابطها بالجملة إنما و لةمنعز  

Boukdida (2008) دراسات إجراء إلى الباحثين بعض لجوء   بوكديدة تلاحظ كما منه، و 

  بالمدرسة إلتحاقه قبل الفصحى العربية على الطفل تعويد عامل أثر على التعرف قصد

مستوى الذي قارن   Abou Rabia (2000) رابيا لأبو دراسة نقلت بينها من و الإبدائية  

تلميذا من السنة الأولى و الثانية إبتدائي الذين تم تحسيسهم باللغة  135الفهم القرائي عند 

تلميذا. 138العربية الفصحى في المرحلة التحضيرية بمجموعة ضابطة مكونة من   

قرائي بينت النتائج أن التلاميذ الذين تعرضوا إلى العربية الفصحى مستواهم في الفهم ال

أحسن من التلاميذ المحتكين فقط باللعربية العامية، و منه فالتحسيس المبكر بالعربية 

الفصحى قبل بداية التعلم الرسمي يحسن أداء التلاميذ في فهم اللغة المكتوبة بعد سنتين من 

 التمدرس.

ور أخيرا و على ضوء هذه المعطيات في مجملها، يمكن الإستنتاج  أن الإزدواجية تلعب د

مسهل في نمو الوعي الفونولوجي على مستوى اللغة الشفوية، الذي بدوره  يسـاعد فـي   

عملية فك ترميز المكتوب عند القارئ المبتدأ كما تبين من خلال الأداء الأحسن في قراءة 

شبه الكلمات لمزدوجي اللغة إلا أنه غير كافي للتمكن من اللغة المكتوبة، فعوامل أخـرى  

ي ذلك ولاسيما درجة الإختلاف بين اللغة الشفوية و المكتوبة و المستوى يمكن أن تتدخل ف

  اللغوي للطفل على المستوى اللغة أو اللغات الأم و اللغة المكتوبة. 
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: القراءة و الفونولوجي الوعي على ةالإقتصادي و ةالإجتماعي العوامل أثر-2  

 أثرالعامـل  علـى  التعرف إلى باحثةال تسعى ،الدراسة من الأخير و الثالث الجزء هذا في

  .القراءة و الفونولوجي الوعي مستوى في لأطفالا أداء على والإقتصادي الإجتماعي

  : في المتمثلة و عوامل خمسة الإعتبار بعين الأخذ تم بأنه التذكير يتوجب
  

 فرعيـة  مسـتويات  ستة على العاملين كلا يحتوي و:  الأم و للأب التعليمي المستوى -

 خصـت  الباحثة أن غير ،)الأمي و يكتب و يقرأ الإبتدائي، المتوسط، الثانوي، جامعي،ال(

  .الباقية للفئات بالنسبة العينة حجم لصغر ذلك و فقط الأولى الثلاثة المستويات بالتحليل

 المهـن  و الإطـارات ( مستويات ستة على الأب مهنة عامل يحتوي و: الوالدين مهنة –

 علـى  الأم عامـل  يحتـوي  و ،)مهنة بدون و العاملين أو المستخدم و الحرفيين و البينية

  .التجار فئة عدا ما الفئات نفس تتضمن التي مستويات خمسة

  4 غاية الى 0 من العدد حسب(  فئات ستة إلى كذلك ينقسم: الأخوات و الإخوة عدد -

)فوق ما و   

 

: الدراسة نتائج تحليل في المتبعة الخطوات -1.2  

  الخطوات من جملة على الباحثة إعتمدت الموضوعية، و العلمية إلى راستنابد للوصول

 للعامل أثر هناك:  مفادها التي العامة الفرضية صحة من فللتأكد منه و للنتائج، تحليلها في

 و الإخـوة  عـدد  و الوالدين مهنة و للوالدين التعليمي المستوى( الإقتصادي و الإجتماعي

  ؟الطفل عند القراءة تعلم على منه و نولوجيالفو الوعي على) الأخوات

 المقدم التسلسل بنفس تحتويها التي الجرئية الفرضيات حسب تحليل منهجية الباحثة إتخدت

  :التالي التسلسل حسب الإحصائية التحليل خطوات جاءت منه و ،.) ص( في

الإقتصادية و الإجتماعية العوامل على )  Pearson     (بيرسون رتباطإ معامل تطبيق - 1
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   يعتبر العوامل هذه بين ما إرتباطية علاقة وجود على فالتعرف. أعلاه المذكورة الخمسة 

  .والقراءة الفونولوجي الوعي على خيرةلأا هذه ثرأ حول النتائج مناقشة و لفهم تمهيدا 

 الإجتماعيـة  العوامـل  مـن  عامل كل تأثير مدى على للتعرف التباين تحليل تطبيق - 2

 علـى  )الأخوات و الإخوة عدد و الوالدين مهنة ،للوالدين التعليمي المستوى( ديةالإقتصا

 الأولـى  الفترة خلال) مجتمعة المهام كل( الفونولوجي الوعي إختبار في المفحوصين أداء

 مـن  سـنة  بعـد  ما نتائج تمثل التي) 2ز( في الثانية و التمدرس،  بداية توافق التي) 1ز(

  .الدراسة

   فذلك دالة،) ف( قيمة كانت إذا ما حالة في المستقلة للعينات) ت( ارإختب تطبيق -3

 المهـام  كـل ( الفونولـوجي  إختبار في الأطفال بين ما الفروق دلالة عن بالتعرف يسمح

  .الاقتصادية الاجتماعية العوامل من عامل كل مستويات حسب) مجتمعة

 الوحـدات  معالجة في الفروق دلالة على للتعرف المستقلة للعينات) ت( إختبار تطبيق -4

 الاجتماعية العوامل من عامل لكل المستويات حسب) الفونيم القافية، المقطع،( الفونولوجية

  . الاقتصادية

 أداء علـى  العوامل هذه من عامل كل تاثير مدى على للتعرف التباين تحليل تطبيق  -4

 قـراءة  الكلمـات،  قراءة مات،الكل شبه قراءة( الأربعة بمهامه القراءة إختبار في الأطفال

 بصفة الثانية الفترة في تطبيقة تم قد القراءة إختبار بأن التذكير مع). القراءة فهم و النص

  .الثاني تطبيقه في الفونولوجي الوعي إختبار مع موازية

    .دالة) ف( قيمة كانت أذا ما حالة في المستقلة للعينات) ت( إختبار تطبيق -5
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  : الدراسة نتائج يلتحل و عرض -2.2

  : الإقتصادية و الإجتماعية العوامل بين الإرتباط دراسة -1.1.2

    الإقتصادية و الإجتماعية العوامل بين ما رتباطالإ يمثل : )48( رقم جدول  

الإخوة عدد  
الأخوات و   

الأم مهنة الأب مهنة   المستوى 
للأم التعليمي  

 المستوى
للأب التعليمي  

 

 المستوى 1    
للأب التعليمي  

 المستوى **35. 1   
للأم التعليمي  

الأب مهنة **44. *22 . 1    
 

الأم مهنة         **34. **33. **45. 1   
  

 و الإخوة عدد *20. 19. 10. **34. 1
 الأخوات

 

  الإرتباط معاملاتل العشرة القيم من  ثمانية أن يتبين 48 رقم الجدول خلال من

مجموعها في المعاملات هذه ،إحصائيا دالة الخمسة الإقتصادية اعيةالإجتم العوامل بين  

(r =.20)  و (r =.45) هو إرتباط معامل أقوى أن بحيث ،   بين ما تتراوح و موجبة 

.الأم بمهنة الأب مهنة يلي الذي  

 

: الأخوات و الأخوة عدد في يتمثل الأخرى العوامل مع إرتباطا الأقل العامل بينما   

 (r = 0.19)    للأم التعليمي المستوى و خواتالأ و خوةالإ عدد عامل بين المعامل فقيمة

.إحصائيا دالة غير ،  (r = 0.10)   الأب مهنة و العامل نفس بين ما كذلك 
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:الفونولوجي الوعي على قتصاديةالإ الاجتماعية العوامل ثرأ -2.1.2  
 

) :1ز( اللأولى الفترة في نولوجيالفو الوعي على قتصاديةالإ الاجتماعية العوامل ثرأ -  
 

 على الإقتصاديةو الإجتماعية العوامل أثر حول التباين تحليل نتائج يمثل :)49(رقم الجدول
).1ز( في الفونولوجي إختبارالوعي في الأطفال أداء  

 مستوى
 الدلالة

 تربيع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحرية

 مجموع
 التربيعات

 العوامل 
 الإجتماعية
 الإقتصاية

 
 

.15 

 
 

9,65 

 بين ما التباين 193,72 5 38,74
 المجموعات

 المستوى
للأب التعليمي  

 داخل التباين 2278,33 97 23,48
  المجموعات

 المجموع 2472,05 102 
 

 
 

.08 

 
 

2,08 

 بين ما التباين 193,54 4 48,38
 المجموعات

 المستوى
للأم التعليمي  

 داخل التباين 2278,51 98 23,25
  لمجموعاتا

 المجموع 2472,05 102 
 

 
 

.01 

 
 

3,21 

 بين ما التباين 351,53 5 70,30
 المجموعات

 
الأب مهنة  

 داخل التباين 2098,32 96 21,85
  المجموعات

 المجموع 2449,85 101 
 

 
 

.01 

 
 

4,98 

 بين ما التباين 417,83 4 104,46
 المجموعات

 
الأم مهنة  

 داخل التباين 2032,01 97 20,94
  المجموعات

 المجموع 2449,85 101 
 

 
 

.86 

 
 

0,42 

 بين ما التباين 64,46 6 10,74
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباين 2383,85 95 25,19 الأخوات
  المجموعات

 المجموع 2458,31 101 
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 الأطفـال  أداء في مؤثرين لينكعام)  الأم و الأب مهنة( تميز التباين تحليل ختبارإ ظهرأ

   : )1(ز الأولى الفترة خلال الفونولوجي الوعي إختبار على

المستوى عند دالة هي و ،) 01. 3.21=   -  ف( قيمة بلغت بالأ مهنة لعامل فبالنسبة

.01 =4.98)  المستوى عند دالة هي و   -  (ف قيمة بلغت الأم مهنة لعامل بالنسبة أما

  الإخوة عدد و للوالدين التعليمي المستوى في التمثلة و الباقية واملللع أثر يوجد لا مابين 

  .إحصائية دلالة بدون الإحصائي التحليل نتائج جاءت أين الأخوات، و

) :2ز(الثانية الفترة في الفونولوجي الوعي على الاقتصادية و الاجتماعية العوامل أثر -  
 على الإقتصاديةو الإجتماعية العوامل ثرأ حول التباين تحليل نتائج : )50( رقم الجدول

.)2(ز في الفونولوجي الوعي  

 مستوى
 الدلالة

 تربيع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحرية

 مجموع
 التربيعات

  

 
 
.13 

 
 
1.71 

 بين ما التباين 225.78 5 45.15
 المجموعات

 المستوى
 التعليمي

 داخل التباين 2550.45 97 26.29 للأب
  المجموعات

 المجموع 2776.23 102 
 

 
 
.08 

 
 
2.09 

 بين ما التباين 218.78 4 54.69
 المجموعات

 المستوى
للأم التعليمي  

 داخل التباين 2557.44 98 26.09
  المجموعات

 المجموع 2775.23 102 
 

 
 
.05 

 
 
2.24 

 بين ما التباين 278.29 5 57.45
 المجموعات

 
الأب مهنة  

 داخل التباين 2459.72 96 25.62
  المجموعات

 المجموع 2747.02 101 
 

 
 

 
 

 بين ما التباين 258.335 4 64.58
 المجموعات
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 داخل التباين 2488.68 97 25.65 2.51 05.
  المجموعات

الأم مهنة  

 المجموع 2747.02 101 
 

 
 

.58 

 
 

0.78 

 بين ما التباين 131.09 6 21.85
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباين 2643.21 95 27.84 الأخوات
  المجموعات

 المجموع 2774.31 101 
 

 

 النسـب  أن ، أعـلاه  الجدول خلال من ستنتجي إذ ،)2( زفي مماثلة نتائج على التحصل تم

  .بالنسـبة  عدا ما إحصائية، دلالة لها ليس الإقتصادية الإجتماعية العوامل لأغلب الفائية

  الأطفال أداء على فعاليتهما يؤكد ما لأم،ا و الأب مهنة لعاملي

المستوى عند دالة هي و ) 05. 2.24=   -  (ف قيمة بلغت الاب مهنة لعامل فبالنسبة

)   المستوى عند دالة هي و 05. 2.51=   -  (ف قيمة بلغت الأم مهنة لعامل بالنسبة أما

 
: للوالدين المهنية الفئات حسب الفونولوجي الوعيإختبار نتائج -  

 الوعي إختبار في الأطفال أداء على الأم و الأب مهنة لعاملي أثر وجود على النتائج ينتب

 النتيجة هذه ،)التمدرس من سنة بعد أو بداية في أي( الفترتين كلا في ذلك و الفونولوجي،

  . الأثرالملاحظ هذا إليها يرجع التي المهنية الفئات عن تتساءل  الباحثة جعلت

 بـين  من فئات) 3(ثلاث بإعتبار مسبقا ذكرت كما الباحثة قامت لسؤالا هذا على للإجابة

 :في المتمثلة و الأب لمهنة بالنسبة الستة و الأم لمهنة بالنسبة الخمسة

) مهنة بدون و البينية المهن و الإطارات: ( للأم المهنية الفئات -  

)التجار و البينية المهن و الإطارات: ( للأب المهنية الفئات -  
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 الفئات حسب  الفونولوجي الوعي اختبار في طفالالأ درجات متوسطات مقارنة -
:)1ز( في مهاتللأ المهنية  

 حسب طفالالأ درجات متوسطات بين للفروق) ت( ختبارإ نتائج يمثل :)51( رقم الجدول
.)1(ز في ھاتللأم المهنية الفئة  

 
: يلي ما الموالي الجدول خلال من يتبين  

X1=12.04 قيم من أعلى)    ( طاراتإ أمهات فئة من طفالالأ درجات متوسط قيمة أن

   ( X=7.64)   بينية مهن ذو أمهات من طفاللأا درجات  (X =7.69) مهنة بدون و 

.الثالثة الرتبة في تأتي التي    

التالية الفئات اجأزو بين ما فروق وجود  

  بلغت إذ البينية، المهن فئة و طاراتإ همأمهات الأطفال درجات متوسط بين ما أولا، -

:  التالية الفئات أزواج بين ما فروق وجود بينت) ت( إختبار باستعمال حصائيةالإ المعالجة  

.01 المستوى عند دالة هي و )3.28(ت =  قيمة  

قيمة بلغت ذإ مهنة، بدون فئة و إطارات همأمهات طفالالأ درجات متوسط بين ما ثانيا، -  

.01 المستوى عند دالة هي و )3.71=  ت(   

 بدون و البينية المهن أمهات من الاطفال درجات متوسطات بين ما فروق توجد لا بينما

.إحصائيا دالة غير. 05=  ت قيمة جاءت إذ ،مهنة  

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحرية

 الانحراف ت
 المعياري

 المتوسط
حسابيال  

البحث مجتمع ن  الفترة 
 

 العامل
 

 
.01 

 
44 

 
3.28 

 إطارات 23 12.04 5.10
 

 
1ز  

 
 الفئات
  المهنية
 للامهات

3.77 7.69 
 

بينية مهن 23  

 
.01 74 

 
3.71 

5.10 
 

 إطارات 23 12.04
 

  

4.59 
 

مهنة بدون 53 7.64  

 
.96 

 
74 

 
.05 

3.77 
 

بينية مهن 23 7.69  
 

4.59 
 

مهنة بدون 53 7.64  



 

  179

 المهنية الفئات حسب الفونولوجي يالوع اختبار في الاطفال درجات متوسطات مقارنة -

: )1(ز الثانية الفترة في باءالآ  

 الاطفال درجات متوسطات بين للفروق) ت( ختبارإ نتائج يمثل :)  52( رقم الجدول
.)1(ز في اءبللآ المهنية الفئة حسب  

 

 
 على اللأطفال تحصل للأمهات، المهنية بالفئات الخاص السابق التحليل نتائج غرار على

   إذ ،0 الجدول من يتبين كما للأباء المهنية الفئات بين ما متفاوتة درجات متوسطات قيم

آباء من اللأطفال فئة تليها ،)  X=11.06   ( طاراتإ آباء ذو الأطفال خصت قيمة أعلى

الأطفال فئة تأتي الثالثة المرتبة في و )  X = 8.02   ( قيمته بمتوسط البينية المهن يمتهنون 

.(X=6.88) قيمته تجاربمتوسط ئهمآبا  

 أزواج بين ما فروقال على للدلالة) ت( إختبار ستعمالإب ، للنتائج حصائيالإ التحليل ماأ

: يلي ما بين ،الفئات  

  البينية المهن فئة و طاراتلإا فئة من الاطفال درجات متوسط بين ما فروق هناك -

.01 المستوى عند دالة )2.97(ت = فقيمة  

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحرية

        
    ت

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
  الحسابي

البحث مجتمع   ن  المتغير الفترة 

 
.01 

 
61 

 
2.43 

  إطارات 29 11.06 5.22
 

  الأولى
 

)1(ز  

  
 الفئات
  المهنية
 للآباء

البينية مهن 34 8.02 4.68  
 

 
.01 74 

 
2.97 

5.22 
 

  إطارات 29 11.06
 

  

3.23 
 

    تجار 17 6.88

 
.37 

 
49 

 
.90 

4.68 
 

بينية مهن 23 8.02  
 

3.23 
 

   تجار 53 6.88
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 التجار، فئة و البينية المهن فئة من الأطفال درجات متوسطات بين ما فروق يوجد لا -

.إحصائيا دالة غير .)90(ت = قيمةف  

 المهنية الفئات حسب الفونولوجي الوعي اختبار في الاطفال درجات متوسطات مقارنة-
) :2ز( الثانية الفترة في الامهات  

 في طفالالأ درجات متوسطات بين للفروق) ت( ختبارإ نتائج يمثل :) 53( رقم الجدول
  )2(ز في للأمھات المهنية الفئة حسب للفونولوجي الوعي لإختبار

 

 الـوعي  إختبـار  تمريـر  مـن  الثانية الفترة في الحصول تم  ،52 الجدول يوضحه كما

 قـيم  ترتيـب  حيث من الاولى الفترة في الموصوفة لتلك متشابهة نتائج على الفونولوجي،

 :الأطفال درجات متوسطات لدرجات المتوسطات

(X=14.47 (  إطارات أمهاتهم طفالالأ فئة متوسط يأتي الأولى المرتبة ففي   

X = 13.30 الأطفال متوسط ثم ،) ( البينية المهن تمتهن أمهات الأطفال متوسط يليه  

مهنة بدون أمهاتهم (X = 11.13 في المتوسطات قيم أن الملاحظة مع قيمة، كأضعف)    

. الأولى الفترة بقيم مقارنة مرتفعة تظهر الفترة هذه  
 

متوسطات قيم بين ما فقط دالة فروق وجود للنتائج، الإحصائية المعالجة بينت قد و  

 مستوى
 الدلالة

 درجة
 الحرية

 الانحراف ت
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

بحثال مجتمع ن  المتغير الفترة 

 
.42 

 
44 

 
79.  

 إطارات 23 14.47 5.45
 

 الثانية
 
 
)2ز(  

 
 المهنية الفئات

للأمهات   
 

بينية مهن 23 13.30 4.45  
 

 
.01 74 

 
2.57 

5.45 
 

 إطارات 29 14.47
 

  

5.08 
 

مهنة بدون 53 11.13  

 
.08 

 
74 

 
1,77 

بينية مهن 23 13.30 4.45  
 

مهنة بدون 53 11.13 5.08  
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2.57=  ت فقيمة مهنة، بدون أمهات ذو اللأطفال و إطارات الأمهات ذو الأطفال  

 الأخرى الفئات أطفال نتائج بين ما فروق تسجل لم بينما ،.01المستوى عند دالة هي و

 جعل ما القراءة، تعلم نم سنة بعد واضحا تطورا سجلوا البينية المهن أمهات ذو فالأطفال

 )8( الشكل يدعمها النتائج هذه إحصائية، دلالة بدون و ضئيلا الإطارات فئة مع الفارق

  التوضيحي

 الوعي اختبار في الاطفال درجات متوسطات مقارنة يمثل :)8( رقم رسم البيانيال

) 2(ز و )1(زبين مهاتللأ المهنية الفئات حسب الفونولوجي  
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 المهنية الفئات حسب الفونولوجي الوعي ختبارإ في طفاللأا درجات اتمتوسط قارنةم-
) :2ز( الثانية الفترة في للآباء  

 الوعي في الأطفال درجات متوسطات بين للفروق) ت( ختبارإ نتائج : )54( رقم الجدول
  .)2(ز في باءللآ المهنية الفئة بحس الفونولوجي

 

إطارات اباء ذو اللأطفال درجات متوسط تفوق كذلك يظهر ، 53 الجدول خلال من   

X=10.47 x = 11.79  التجار فئة على و ،  X = 14.68 البينية المهن فئة ذوي على

 لم الثلاثة الفئات من الأطفال احرزه الذي فالتطور للنتائج، الإحصائية المعالجة أن كما

 أباء ذو الاطفال درجات متوسطات بين ما قائمة بقيت الفروق ،إذ النتائجن على يؤثر

 بين ما و جهة من. 05 المستوى عند دالة 2.3=  ت إذقيمة البينية، المهن و إطارات

 هي و 2.56=  ت قيمة بلغت إذ التجار، و إطارات آباء ذو الاطفال درجات متوسطات

.01 المستوى عند دالة  

 مستوى
 الدلالة

 درجات
 الحرية

        
    ت

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
  الحسابي

 مجتمع   ن
 البحث

 الفترة
 

 العامل

 
.05 

 
61 

 
2.31 

 إطارات 29 14.68 5.14
 عالية

 
 الثانية

)2(ز  

 
 المهنية الفئات
باءللآ   

 مهن 34 11.79 4.77
 بينية

 
.01 44 

 
2.56 

5.14 
 

 إطارات 29 14.68
 عالية

  

5.76 
 

 تجار 17 10.47

 
.38 

 
49 

 
.87 

بينية مهن 34 11.79 4.77  
 

5.76 
 

 تجار 17 10.47
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 التجار و البينية المهن آباء ذو الاطفال درجات متوسطات بين ما فروق لسجي لم بينما

إحصائيا دالة غير. 87=  ت فقيمة  

).2ز( الثانية و) 1ز( الأولى الفترة في عليها المحصل النتائج يدعم الموالي رسم البيانيال  

 الوعي إختبار في الأطفال درجات متوسطات رنةمقا يمثل ) :9( رقم رسم البيانيال

) :2ز(و) 1ز( بين للآباء المهنية الفئات حسب الفونولوجي  
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 في مهنة بدون و إطارات أمهات ذو الأطفال بين الفروق دلالة يمثل :)55( رقم جدول
.المعالجة الفونولوجية الوحدات مستوى  

 

 قيم مقارنة خلال من يتضح الاولى، الفترة في الفونولوجية الوحدات مستوى على

 الفئة قيم ان مهنة بدون الامهات ذو و اطارات الامهات ذو الاطفال درجات متوسطات

 باستعمال الاحصائي التحليل نا حين في. المعالجة الوحدات في الثانية من احسن الاولى

.الفونيم و للقافية بالنسبة دالة الفروق هذه ان بين) ت( اختبار  

  الفونولوجية الوحدات معالجة في طفاللأا درجات متوسطات مقارنة

) :1ز( الأولى الفترة في للآباء المهنية الفئات حسب  

 في بينية مهن و اتإطار آباء ذو الأطفال بين الفروق دلالة يمثل ):56( رقم جدول
.المعالجة الفونولوجية الوحدات مستوى  

مستو
 ى

 الدلالة

ح.د الانحرا ت 
 ف

المعیار
 ي

 المتوسط
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
الفونولوجی

 ة

 العامل
 

 الفترة
 

 
.05 

 
61 

 
2.17 

 إطارات 29 5.03 2.89
 

 
 
 المقطع

 مهنة
 الأب

1ز  

بینیة مھن 34 3.52 2.58  
 

 إطارات 29 4.20 2.12   
 

   

 مستوى
 الدلالة

ح.د  الانحراف ت 
 المعیاري

 طالمتوس
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
 الفونولوجیة

 العامل
 

 الفترة
 

 
.10 

 
74 

 
1.66 

 إطارات 23 5.26 2.75
 

 
 المقطع

 مهنة
 الأم

1ز  

مهنة بدون 53 4.18 2.51  
 

 
.01 74 

 
2.40 

2.08 
 

 إطارات 23 6.00
 

 
 القافية

  

1.97 
 

مهنة بدون 53 4.49  
 

 
.05 74 

 
2.88 

1.81 
 

 إطارات 23 3.26
 

 
 الفونيم

1.72 
 

مهنة بدون 53 2.26  
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بینیة مھن 34 3.11 1.78 2.20 61 05.  
 

 
 القافیة

 
.13 

 
61 

 
1.53 

 إطارات 29 1.89 1.79
 

 
 
بینیة مھن 34 1.29 3.31 الفونیم  

 
 اباء ذو الاطفال( الفئتين درجات متوسطات بين ما الفروق أن 55الجدول خلال من يتضح

 الواسعة الفونولوجية للوحدات بالنسبة لةدا الاولى الفترة في) بينية مهن ذو و اطارات

).القافية و المقطع(  

X1 = 5.03 احسن   اطارات اباء ذو الاطفال فئة متوسط قيمة تظهر مقطع،ال معالجة فيف - 

X = 3.52 2.17= ت قيمة جاءت و ،    البينية المهن اباء ذو الاطفال متوسط قيمة من 
.05 االمستوى عند دالة  

 لصالح. 05 المستوى عند دالة 2.20= ت قيمة جاءت القافية، معالجة يخص فيما كذلك -

    الإطارات فئة

  قورنت ما اذا للفئتين بالنسبة ضعيفة المتوسطات قيم تظهر اين للفونيم بالنسبة اما -
X2 = 1.89 إطارات آباء ذو الاطفال درجات متوسط قيمة لغت  اذ ، 6القصوى بالدرجة  

.دالة غير 1.53=  ت مةقي جاءت و   X=1.29 البينية المهن أباء ذو و  

 مستوى في التجار و إطارات آباء ذو الأطفال بين الفروق دلالة يمثل :) 57( رقم جدول
. 1ز في المعالجة الفونولوجية الوحدات  

مستو
 ى

 الدلالة

ح.د  الانحراف ت 
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
یةالفونولوج  

 العامل
 

 الفترة
 

 
.01 

 
44 

 
2.46 

 الإطارات 29 5.03 2.89
 

 
 
 المقطع

 مهنة
 الأب

1ز  

  التجار 17 2.88 2.80
 

 
.05 

 
44 

 
2,35 

2.12 4.20 29 
 

   الإطارات
 
 القافية

  

  التجار 17 2.82 1.50
 

 
.16 44 

 
1.41 

1.79 1.89 
 

  الإطارات 29
 
.90 الفونيم  1.23 

 
  التجار 17
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  حدة على واحدة كل الفونولوجية، الوحدات معالجة في طفاللأا درجات متوسطات مقارنة

) :2ز( االثانية الفترة في للأمهات المهنية الفئات حسب  

 في مهنة بدون و إطارات الأمهات ذو الأطفال بين الفروق دلالة يمثل ):58( رقم جدول

  .)2(ز في جةالمعال الفونولوجية الوحدات مستوى

  حدة على واحدة كل الفونولوجية، الوحدات معالجة في طفاللأا درجات متوسطات مقارنة

: )2ز( االثانية الفترة في للآباء المهنية الفئات حسب  

 في بينية مهن و إطارات آباء ذو الأطفال بين الفروق دلالة يمثل :) 59( رقم جدول

).2ز (في المعالجة الفونولوجية الوحدات مستوى  

 

 مستوى
 الدلالة

ح.د  الانحراف ت 
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
 الفونولوجیة

العام
 ل
 

 الفترة
 

 
.01 

 
74 

 
3.35 

 إطارات 23 5.34 2.77
 

   
 
  المقطع

 مهنة
 الأم

)2(ز  

 بدون مھنة 53 3.09 2.65
 

 
.01 74 

 
2.98 

1.97 
 

 إطارات 23 4.52
 

 
 

   فيةالقا

  

1.81 
 

 بدون مھنة 53 3.13
 

 
.01 74 

2.48 1.65 
 

 إطارات 23 2.21
 

 
 
 1.39 الفونيم

 
 بدون مھنة 53 1.30

 

 مستوى
 الدلالة

ح.د  الانحراف ت 
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
 الفونولوجیة

 العامل
 

 الفترة
 

 
.02 

 
61 

 
1.15 

تالإطارا 29 5.44 2.78  مهنة المقطع 
 الأب

2ز  
بينية مهن 34 4.73 2.09  

 
.03 

 
61 

 
2,21 

   الإطارات 29 5.93 1.81
 القافية

  

بينية مهن 34 4.85 2.09  
 

.01 61 
 

2.71 
  الإطارات 29 3.41 1.76

بينية مهن 34 2.26 1.60 الفونيم  
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 قالفرو تظهر اين مماثلة، نتائج سجلت تجار باءآ ذو و طاراتإ باءآ فئتي اطفالالأ بالنسبة

) ت( فقیم. الاولى المجموعة لصالح) القافیة و المقطع( الكبیرة الوحدات مستوى على دالة

الجدول على موضحة النتائج ھذه. للفونیم بالنسبة دالة غیر تظھر بینما  على ھي كما المحسوبة  

 مستوى في تجار و إطارات آباء وذ الأطفال بين الفروق دلالة يمثل :)60( رقم جدول

).2ز( في المعالجة الفونولوجية الوحدات  

 

 )تجار آباءهم أطفال( و) إطارات آباءهم أطفال( الفئتين متوسطات بين للفروق بالنسبة أما

 الفونيم الصغرى الوحدة أيضا يشمل التميز هذا و ،الأولى للفئة بالنسبة أعلى اقيمه تظهر

 الـوعي  علـى  أثر لها الإقتصادية و الإجتماعية العوامل أن المعطيات هذه من نستخلص

 بـذلك  تكـون  و الأم، و الأب مهنـة  فـي  بالتحديد متمثلة هي و الطفل عند الفونولوجي

 الأولـى  الجزئيـة  الفرضية تنفي بينما تحققت، قد الرابعة و الثالثة الجزئيتين الفرضيتين

 الإخـوة  عدد و اللأم و للأب التعليمي للمستوى أثر بوجود تنص التي الخامسة و والثانية

 والأخوات

 

 مستوى
 الدلالة

ح.د  الانحراف ت 
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 مجتمع ن
 البحث

 الوحدات
 الفونولوجیة

 العامل
 

 الفترة
 

 
.07 

 
44 

 
1.82 

 الإطارات 29 5.44 2.78
 

 
 المقطع

 مهنة
 

 الأب

2ز  

 التجار 17 3.82 3.12
 

 
.05 

 
44 

 
2,39 

1.81 5.33 29 
 

  الإطارات
 القافیة

  

 التجار 17 4.47 2.29
 

 
.05 44 

 
2.40 

1.76 3.41 
 

  الإطارات 29
 الفونیم

1.76 2.11 
 

 التجار 17
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: القراءة على الإقتصادية و الإجتماعية العوامل أثر-3.1.2  

 والمتمثلة القراءة إختبار يتضمنها تيال الأربعة بالمهام تتعلق هنا الباحثة تقدمها التي النتائج

 ويـأتي  )المقـروء  الـنص  فهم و النص قراءة الكلمات، قراءة الكلمات، شبه قراءة(  في

 .التسلسل نفس حسب التحليل

: الكلمات شبه قراءة على الإقتصادية و الإجتماعية العوامل أثر -  

 على الإقتصادية و ماعيةالإجت العوامل أثر حول التباين تحليل نتائج : )60( رقم جدول
:الكلمات شبه قراءة  

 مستوى
 الدلالة

 تربیع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحریة

 مجموع
 التربیعات

  

 
 

.34 

 
 

1.14 

 بین ما التباین 486,64 5 97,32
 المجموعات

 المستوى
للأب التعلیمي  

 داخل التباین 8283,35 97 85,39
  المجموعات

 المجموع 8770 102 
 
 

.27 

 
 

1,29 

 بین ما التباین 439,33 4 109,83
 المجموعات

 المستوى
للأم التعلیمي  

 داخل التباین 8330,67 98 85
  المجموعات

 المجموع 8770 102 
 
 

.32 

 
 

1,17 

 بین ما التباین 498,82 5 99,76
 المجموعات

 
الأب مھنة  

 داخل التباین 8125,76 96 84,64
  المجموعات

 المجموع 8624,58 101 
 
 

.62 

 
 

.65 

 بین ما التباین 226,56 4 56,64
 المجموعات

 
الأم مھنة  

 داخل التباین 8398,02 97 86,57
  المجموعات

 المجموع 8624,58 101 
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.72 

 
 

.61 

 بین ما التباین 319,36 6 53,22
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباین 8252,71 95 86,87 الأخوات
  المجموعات

 المجموع 8572,07 101 
 

العوامل لكل بالنسبة الكلمات شبھ قراءة في الفائیة النسب نأ ، أعلاه الجدول خلال من یظھر

 التعلیمѧѧي المسѧѧتوى لѧѧلأب، التعلیمѧѧي المسѧѧتوى( فѧѧي المتمثلѧѧة الإقتصѧѧادیة الإجتماعیѧѧة  

  .إحصائیا دالة غیر) الأخوات و الإخوة عدد و الأم، مھنة الأب، مھنة للأم،

: الكلمات شبھ قراءة على الإقتصادیة و الإجتماعیة العوامل ثرأ -  

 الإقتصادية و الإجتماعية الثقافية العوامل أثر حول التباين تحليل نتائج : )62( رقم الجدول
:الكلمات قراءة على  

 مستوى
 الدلالة

 تربیع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحریة

 مجموع
 التربیعات

  

 
 

.32 

 
 

1.18 

 بین ما التباین 217,494 5 43,49
 المجموعات

 المستوى
للأب التعلیمي  

 داخل التباین 3555,28 97 36,65
  المجموعات

 المجموع 3777.77 102 
 
 

.54 

 
 

.76 

 بین ما التباین 114,88 4 28,72
 المجموعات

 المستوى
للأم التعلیمي  

 داخل التباین 3657,89 98 37.32
  المجموعات

 المجموع 3772 102 
 
 

.23 

 
 

1,39 

 بین ما التباین 250,86 5 50,17
 المجموعات

 
الأب مھنة  

 داخل التباین 3446 96 35,89
  المجموعات

 المجموع 3696,87 101 
 

  بین ما التباین 88,30 4 22,07  
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.66 

 
.59 

الأم مھنة المجموعات  
 داخل التباین 3608,56 97 37,20

  عاتالمجمو
 المجموع 3696,87 101 

 
 
 

.57 

 
 

.79 

 بین ما التباین 179,23 6 29,87
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباین 3586,34 95 37,75 الأخوات
  المجموعات

 المجموع 3765,57 101 
 

 

 النسѧب  أن 0 الجѧدول  إلیھ یشیر كما التباین تحلیل ختبارإ ظھرأ الكلمات لقراءة بالنسبة كذلك

 الѧѧوعي فѧѧي أثѧѧر لھѧѧا كانѧѧت التѧѧي للعوامѧѧل بالنسѧѧبة حتѧѧى إحصѧѧائیة، دلالѧѧة لھѧѧا لѧѧیس الفائیѧѧة

 .الام و الأب مھنة أي الفونولوجي

:النص قراءة على الإقتصادیة و الإجتماعیة العوامل ثرأ -  

 یةالإقتصاد و الإجتماعیة الثقافیة العوامل أثر حول التباين تحليل نتائج ) :63( رقم جدول
:النص قراءة على  

 مستوى
 الدلالة

 تربیع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحریة

 مجموع
 التربیعات

  

 
 

.38 

 
 

1.04 

 بین ما التباین 486,64 4 208,09
 المجموعات

 المستوى
للأب التعلیمي  

 داخل التباین 19131,78 96 199,28
  المجموعات

 المجموع 19964,16 100 
 
 

.83 

 
 

.42 

 بین ما التباین 431,71 4 86,34
 المجموعات

 المستوى
للأم التعلیمي  

 داخل التباین 19532.45 95 205,60
  المجموعات

 المجموع 19964,16 100 
 
 

.15 

 
 

1,63 

 بین ما التباین 1574,97 5 314,99
 المجموعات

 
الأب مھنة  

 داخل التباین 18132,03 94 192,89
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  المجموعات
جموعالم 19707,01 99   

 
 

.33 

 
 

1.15 

 بین ما التباین 910,20 4 227,55
 المجموعات

 
الأم مھنة  

 داخل التباین 8398,02 95 197,86
  المجموعات

 المجموع 19707,01 99 
 
 

.84 

 
 

.45 

 بین ما التباین 564,59 6 94,09
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباین 19222,88 93 206,69 الأخوات
  جموعاتالم

 المجموع 19787,47 99 
 إلى تشیر لا ف قیم 61 الجدول یوضحھ كما إذ أیضا، النص قراءة في مسجلة النتائج نفس

.الإقتصادیة الإجتماعیة أثرالعوامل حول إحصائیة دلالة وجود  

:المقروء النص فھم على الإقتصادیة و الإجتماعیة العوامل ثرأ -  

 الإقتصادیة و الإجتماعیة الثقافیة العوامل أثر حول التباين يلتحل نتائج : )64( رقم جدول
:النص فھم على  

 مستوى
 الدلالة

 تربیع ف
 المتوسطات

 درجة
 الحریة

 مجموع
 التربیعات

  

 
 

.12 

 
 

1.76 

 بین ما التباین 15.45 5 3.09
 المجموعات

 المستوى
للأب التعلیمي  

 داخل التباین 169.90 97 1.75
  المجموعات

 المجموع 185.35 102 
 

 
 

.10 

 
 

1.96 

 بین ما التباین 13,75 4 3.43
 المجموعات

 المستوى
للأم التعلیمي  

 داخل التباین 171,60 98 1.75
  المجموعات

 المجموع 185.35 102 
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.91 

 
 

.28 

 بین ما التباین 2,73 5 54.
 المجموعات

 
الأب مھنة  

 لداخ التباین 181,34 96 1.88
  المجموعات

 المجموع 184,07 101 
 
 

.07 

 
 

2.19 

 بین ما التباین 15,27 4 3,81
 المجموعات

 
الأم مھنة  

 داخل التباین 168,80 97 1,74
  المجموعات

 المجموع 184,07 101 
 
 

.90 

 
 

.35 

 بین ما التباین 4,03 6 67.
 المجموعات

 
 و الإخوة عدد

 داخل التباین 180,04 95 1.89 الأخوات
  المجموعات

 المجموع 184,07 101 
  

 فѧروق  وجѧود  الѧى  تشѧیر  لا الإقتصѧادیة  الاجتماعیѧة  العوامل نأ 62 الجدول على أخیرا یتبین

 دالة غیر )ف( قیم جاءت و العموم، على ضعیفا كان الأطفال فاداء النص، فھم مستوى على

 .مجموعھا في

  : الإستنتاج

 أثـر  وجـود  تنفـي  الدراسة من الأخير الشطر هذا في إليها الوصول تم التي النتائج إن

 لعام بالنسبة حتى ،القراءة إختبار في الأطفال أداء على الإقتصادية و الإجتماعية للعوامل

  .لديهم الفونولوجي الوعي مستوى على أثر لهما كان اللذان الأم و الأب مهنة لي

 

: النتائج مناقشة  

 والاقتصادي جتماعيالإ الثقافي للعامل كان إن التعرف إلى دراسة،ال من الجزء هذا هدفي

 مـن  القراءة ختبارإ على و جهة، من الفونولوجي الوعي مهام في الاطفال أداء على تأثير

 . أخرى جهة
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 المستوى: ( للعينة الإقتصادي و الإجتماعي المستوى لتمثيل عوامل )5( خمسة تحديد تم

).الأخوات و الإخوة عدد الأم، مهنة الأب، مهنة للأم، تعليميال المستوى ب،للأ التعليمي  

  طفالالأ داءأ في مؤثران عاملان بروز تبين الفونولوجي، الوعي نتائج تحليل خلال من

 إلـى  التفوق يعود ، الأم أو الأب بمهنة الأمر تعلق فسواء الوالدين، مهنة في المتمثلان و 

 .إطارات الوالدين ذوي الأطفال

   
  الآباء ذوي على إطارات آباء من طفالالأ فئة تفوق تبين الأب، لمهنة فبالنسبة بالفعل و -

  . القراءة تعلم من سنة بعد و قبل أي الفترتين كلا في ذلك و التجار و بينية   المهن من

 طـارات الإ أمهات من الأطفال تفوق الأولى الفترة خلال تبين ، الأم لمهنة بالنسبة ماأ -

 يظهـر  لـم  بينمـا  ، العـاملات  غير أي مهنة بدون و بينية مهن من مهاتالأ ذوي على

   . البينية المهن و الإطارات الفئتين بين الأطفال أداء في الثانية الفترة في إختلاف

 (Zorman, & Jacquier-Roux, 1999)  إليه توصلت ما النتائج هذه تأكد العموم على
  دراسة

 أن كمـا  للطفـل،  الميتافونولوجية المهارة و الوالدين مهنة بين علاقة دوجو أظهرت التي

 من واحد معياري بإحراف أقل  درجة على تحصلوا  الذين طفالالأ من مؤوية نسبة أكبر

  .عاملات الغير مهاتالأ فئة من هم المتوسط،

   المسـتوى  فـي  المتمثـل  و آخر عامل تأثير الدراسة نفس بينت أخرى، جهه من لكن

 كـان   عالية الأم و للأب التعليمية الشهادة مستوى كان كلما أنه إلى توصلت إذ التعليمي

 لـم  الدراسـة  هـذه  لعينة بالنسبة أنه غير صحيح، العكس و مرتفع الأطفال أداء مستوى

  .للوالدين التعليمي المستوى حسب المصنفة الفئات بين فروقا الباحثة تلتمس

 الإجتماعيـة  للعرامل أثر وجود مجملها في تنفي فهي القراءة نتائج بتحليل يتعلق فيما أما

 حتـى  مهامـه،  كـل  مستوى في فروق أي تسجل لم إذ ، القراءة تعلم على والإقتصادية

  . المهنة أي الفونولوجي الوعي إختبار في العينة أداء في فروقا أدخل الذي للعامل بالنسبة
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 الوعي علاقة حول لدراسةا إليها توصلت التي النتائج بحكم منتظرة الغير النتيجة هذه إن 

  )جرار و بريبانت( دراسة إلية توصلت ما عكس جاءت بالقراءة، الفونولوجي

  Raibant, & Gerard (1996) التعرف في التلاميذ داءأ على المهنة عامل أثر ظهرتأ يتال 

 ييات ثم الفكرية، و العالية المهن أطفال تفوق تبين إذ المكتوبة، الجمل فهم و الكلمات على

 الغير العمال طفالأ خيرالأ في و) المدرسين و الموظفين التجار،( المتوسطة المهن طفالأ

.العمل عن العطلين و مهرة  

 
 علـى  طـارات الإ بـاء الآ ذوي طفالأ تفوق وجد الذي  Mingot (1984)  دراسة كذلك و

  .العمال فئة من الآباء ذوي الأطفال
 الواقـع  إلـى  جوعرال الأهمية جانب من أنه حثةالبا ترى النتائج، في التناقض هذا لتفسير

 عينـة  تميـز  التي الإجتماعية الصفات إلى و الأبوي النظام على القائم الجزائري الثقافي

  .نفسها الدراسة

 علاقـات  وجـود  إلـى  تشير فهي سببية نعتبرها أن يمكن لا إن و حتى الوصفية فالنتائج

 نتـائج  تحليـل  و للأولياء، المهني و عليميالت المستوى بين إحصائية دلالة ذات إرتباطية

 هذا لأن التعليمي، للمستوى ليس و المهني للعامل أثر وجود إلى يشير الفونولوجي الوعي

 هـذا  في المعاشة الضروف حسب الأول العامل مع يتكيف قد الباحثة رأي حسب الأخير

  .المجال

 للفئـات  الموؤية النسب أن نجد ة،العين أطفال أولياء تعليم الإعتبارمستوى بعين أخذنا إذاو

 الأمهات و الآباء بين متقاربة) والمتوسط الثانوي الجامعي،( التجربة في إعتبارها تم التي

  .أكثر و ثانوي مستوى لديهم والأغلبية

  
  في ماكثات الأمهات من كبيرة نسبة معاكسة بصفة نجد العمل، مجال إعتبار تم إذا أنه لاإ

(%51,11) مقابل (%6,8) الفئة هذه من بها لابأس نسبة أن العلم مع للآباء بالنسبة  البيت      

العمال فئة من أقل بنسبة و    (%10,7) منھ و ،   (16,5%)   التجار فئة من هم الأخيرة 

 لا الذي البيت في محيطه أو الفرد، عمل بضروف العلمي المستوى سيتأثر فبالضرورة

.تربيةال في المعرفية الكفاءات دائما يحث  
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 تنتمـي  أنهـا  إلا الفئات، بين الموجود الإختلاف رغم أنه الملاجظ فمن أخرى ناحية من

 التـي  و المسـاعدة  التربوية الوسائل توفر و بالتفتح تتميز التي ، المعيشية المنطقة لنفس

 مـن  أنـه  إلـى  الإشارة مع هذا بأقرانهم، الإلتحاق من مثقفة غير بيئة من الاطفال تجعل

 عينـة  فـي  محرومة فئة أي يسجل فلم الفئات، مابين شاسع فرق يوجد لا لماديةا الناحية

  .  الدراسة
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كونها تهتم بفهم السيرورات المعرفية المرتبطـة  ب هذه الدراسة  ذات طابع الوقائي تعتبر

 أهـم  على سعت الباحثة إلى التعرفو قد بالقراءة في أولى مراحل إكتسابها عند الطفل، 

الروابط التي تلي المعارف السابقة الخاصة باللغة الشفوية و قدرات المعالجة الفونولوجية 

فالأخصائيون في علم النفس  ،عند الطفلتعلم القراءة و تؤدي إلى التي تتطور من خلالها 

 بها فـي االمعرفي و علم النفس اللغوي بينوا أن القارئ المبتدأ يستعمل المعارف التي إكتس

  مستوى البنية الفونولوجية للغة للوصول إلى التعرف على البنية الشكلية أو الإملائية.

الأول في التعرف على العلاقة الي المجال : تمثل جالات أساسيةتنقسم الدراسة إلى ثلاث م

الثاني فـي  المجال ، و تمثل عامتربط الوعي الفونولوجي بتعلم القراءة عند الطفل كمحور 

 أخيـرا العلاقة التي تربط هذه السيرورات المعرفية بالإزدواجية اللغوية، و التعرف على 

الـوعي  في دراسة أثر العوامل الإجتماعية و الإقتصادية على الذي تمحور الثالث المجال 

  الفونولوجي و القراءة.

بين الوعي الفونولوجي  أكدت وجود علاقةتدعم أولى النتائج ما جاء في الدراسات السابقة 

من خلال التطور الواضح بين الفترة الأولـى (قبـل الـتعلم     ظهرتعلم القراءة، التي تو 

إختبـار الـوعي    فـي الرسمي للقراءة) والفترة الثانية (بعد سنة من التعلم) لأداء الأطفال 

الفونولوجي و خاصة فيما يتعلق بالوعي الفونيمي الذي أكدت النتائج قيمته التنبؤية علـى  

ضرورة التفكيـر   ثمة تي أجريت على اللغات الأبجدية الأخرى، و منغرار الدراسات ال

ظم منـذ الأقسـام التحضـيرية بقصـد     ـقياس مستوى الوعي الفونولوجي بشكل من في

  .التي تظهر على مستوى القراءة لاحقاصعوبات الف و لتفادي ـالكش

ي أظهرته عينـة  ، و التي لم تكن منتظرة، تمثلت في التفوق الذجد مهمةنتيجة إضافة إلى 

جـاءت   و التيالدراسة في في مستوى معالجة القافية مقارنة بالمقطع في الفترة الأولى ، 

 ـ    أثبتتلدراسات التي لجل امعاكسة   ـ ـعـدم إدراك القافيـة فـي بداي ي ـة نمـو الوع

   و هذا ما يعتبر سابقة غير منتظرة. يـالفونولوج
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نود المنعزلة والتي أظهرت وجود أثر على النتائج الخاصة بقراءة الب من ناحية أخرى، إن

التوالي لعامل المعجمية و عامل الطول و االتواتر، فبالتوافق مع الدراسات العربية جاءت 

نتائج الدراسة الحالية لتؤكد اجوء القارء الناطق بالعربية منذ بداية إكتساب القـراءة إلـى   

  ية) و المباشر (المعجمي).الإجرائين الغير المباشر (عن طريق الوساطة الفونولوج

  
حول عامـل الإزدواجيـة و علاقتـه بـالوعي     إلى جانب هذه المعطيات، جاءت النتائج 

ور المسهل لهذا العامل في نمو القدرات الميتافونولوجيـة  دالفونولوجي تميل إلى إضهار ال

ونولوجي عند الطفل: فمن ناحية تشير النتائج المقدمة إلى تطور أداء الأطفال في الوعي الف

  بين الفترة الأولى و الثانية و من ناحية أخرى إلى تفوق مزدوجي اللغة في المرحلتين.

كما أشارت النتائج الخاصة بعلاقة الوعي الفونولوجي بالقراءة عند المزدوجي و الأحاديي 

اللغة غلى تفوق المجموعة الأولى في قراءة شبه الكلمات الذي يسمح بالتفكير أن مزدوجي 

متفوقين في إستخدام إستراتيجية الوساطة الفونولوجية مقارنة بأحاديي اللغة، بينما في  اللغة

حين لم تشر النتائج، إلى وجود إختلافات في نتـائج قـراءة الكلمـات و الـنص بـين      

المجموعتين و الذي قد يرجع إلى مفهوم مصطلح الإزدواجية نفسه، إذ سواء تعلق الأمـر  

لغة فإن اللغة المكتوبة التي تم الإحتكاك بها بالمدرسة تعتبر لغة بالمزدوجي أو الأحاديي ال

  مختلفة عن تلك التي يتداولونها في حياتهم اليومية و التي تدخل في إطار الثنائية اللغوية.  

أخيرا إن تفحص عملية إكتساب القراءة و علاقتها بالوعي الفونولوجي بنظرة تحليلية و ما 

   يكثر فيها إستعمال التبرير بالضروف الإجتماعية و الأسريةيحيط بها من عوامل عديدة 

العوامل الإجتماعية و الإقتصادية و التـي   يمكن أن تفسر من خلال بعضو الإقتصادية، 

مكنت الباحثة من إثبات تأثير مهنة الوالدين في نمو الوعي الفونولوجي عند عينة الدراسة 

أن هذا التأثير لـم يشـمل سـيرورات إكتسـاب      قبل و بعد الإحتكاك باللغة المكتوبة، إلا

  التي تتواجد فيها عينة البحثاالقراءة، الذي أرجعته الباحثة إلى طابع البيئة المفتوح 
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، و بالفعل فكل الأطفـال  و الذي مكن الأطفال من تدارك النقائص عند إلتحاقهم بالمدرسة

ضرية تتوفر فيهـا الخـدمات   و المتمثلة في منطقة جد ح ينتمون إلى نفس البيئة المعيشية

  الأجتماعية و لاسيما على مستوى المدارس العمومية.

   
إن مجمل هذه النتائج تؤكد من جهة ما ورد في الدراسات السابقة و من جهة أخرى تشير 

إلى بعض خصوصيات القارئ المبتدأ و الناطق بالعربية و الذي جعل الباحثة تشعر بدافع 

  التي تربط بشكل ضمني بين المستوى المعرفي و اللغويالإستمرار في هذه الدراسة 

و الإنتماء الثقافي و الإجتماعي للطفل، و منه و من الضروري و المهم الإسـتفادة مـن   

النقائص الملاحظة لإعداد منهجية تحليل محكمة و متكاملة تمكن من التعرف على مختلف 

  العلاقات الإرتباطية فيما بينها.

  

ت التي ينبغي إتخاذها في إطار دراسة لاحقة، و إنما أيضا التي تفـتح  و من بين الإحتياطا

  أفاق لدراسات مختلفة:

  العمل على عينة أكبر -

قياس مستوى الوعي الفونولوجي عند أطفال العينة في لغـات الأم و لا سـيما عنـد     -

  مزدوجيي اللغة

ج اللغة مـا يسـمح   قياس مستوى الرصيد اللغوي للطفل، و في اللغتين بالنسبة للمزدو -

  بالتعرف على اللغة المسيطرة لديه

  قياس مستوى إكتساب اللغة المكتوبة قبل و بعد إلتحاق الطفل بالمدرسة الإبتدائية -

تفحص قدرات الطفل على مستوى الذاكرة، خاصة مع الضعف الذي تم تسـجيله فـي    -

  .     مجال الفهم القرائي، إلى جانب كل ما يتعلق بالإكتسابات الأولية

  إختيار العينة من مناطق معيشية مختلفة.   -
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)2الملحق رقم (  

La nature Au fil de l’eau Bonhomme de 
neige 

Les animaux de la 
forêt 

Les autres mots La pieuvre 

Les plantes La rivière L’hiver La biche L’oiseau Le coquillage 

La fleur Le caillou Le printemps Le hérisson La patte L’huitre 

L’arbre Le ruisseau La nuit et le jour L’écureuil Le nec Le homard 

L’herbe Le roseau L’automne Le sanglier Le flamant rose L’écrevisse 

Le cactus La pierre  L’été Le renard L’aile  La crevette 

fougère Dans le ciel Les animaux de la 
basse- cour 

Les insectes La plume Le crabe 

Les  plantes en 
détail 

Le nuage La poule  Le papillon Le perroquet La langouste 

La feuille Le soleil 

 

Le dindon La mouche L’autruche Le têtard 

La tige L’étoile Le lapin L’abeille La perruche Le grillon 

Le pétale La lune L’oie Le moustique Le coucou La sauterelle 

L’épine  Les mauvais 
temps 

Le coq La guêpe Le rossignol Le mille-pattes 

La racine La pluie Les animaux 
domestiques 

Les animaux du 
désert 

Le perdrix Le cafard 

Les fleurs Le brouillard Le chat  Le chameau colombe La limace 

La rose Le vent Le chien Le fennec Le poussin La chenille 

coquelicot L’orage Le poisson rouge Le serpent Le moineau La queue 

La tulipe L’éclair Le canari Le scorpion La mouette La défense 

La marguerite Les autres mots Le hamster Le dromadaire Le pélican La crinière 

Le muguet Le ciel Les animaux de 
la ferme 

Les animaux de la 
montagne 

Le toucan Le lézard 

L’arbre en détail Le village Le cheval L’ours brun Le chevreuil La souris 

La branche Porcherie Le mouton La marmotte La taupe L’aquarium 

Le tronc Le clapier Le cochon Le bouquetin Le rhinocéros Le nid 

L’écorce La serre La chèvre L’aigle Le faon La trompe 

Le bois  Le poulailler La vache Le chamois Le cerf La  niche 

La buche Le sapin Les animaux 
d’Afrique 

Les oiseaux La marcassin  La laisse 
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Les paysages Le palmier L’éléphant La cigogne Le dinosaure La ruche 

La forêt La terre hippopotame Le corbeau Le crocodile Le zoo 

La banquise La boue Le singe Le pigeon L’otarie Le perchoir 

Le désert Le jardin La girafe  L’hirondelle Le panda La cage 

La montagne La haie Le zèbre  Le hibou Le koala L’étrier 

Le pré La Pelouse Les félins Les animaux de 
l’étang 

Le kiwi La  s elle 

La mer Le houx Le lion Le cygne Le kangourou La nourriture 

La mer La ronce Le tigre  La grenouille Le castor Le pamplemousse 

La plage Le gui La panthère La libellule Le léopard La banane 

Le sable Le gland Le guépard Le canard Le lynx La pastèque 

La vague L’algue Le puma Le crapaud Le jaguar L’ananas 

L’île Le bouquet Les petites 
bêtes 

Les animaux des 
pays froids 

Le loup La noix de coco 

Dans le champ Le bouquet La coccinelle La renne Le chimpanzé les fruits  à pépins 

Le champ Le nénuphar La fourmi Le phoque L’antilope La pomme 

L’épouvantail L’edelweiss Le ver de terre Le pingouin La tortue La poire 

Le foin La mare L’araignée L’ours blanc Le gorille L’orange 

L’épi Le lilas L’escargot La morse Le taureau Le citron 

La graine L’eau Les animaux de la 
mer 

Les bébés animaux La brebis Le raisin 

A la ferme La fumée La baleine Le veau Le bélier Les pains et les 
pâtisseries 

La bergerie La neige L’étoile de mer Le porcelet L’âne Le pain 

L’écurie Le givre Le dauphin L’agneau La jument Le croissant 

L’étable L’ombre La tortue de mer Le poulain Le bouc La tarte 

La grange Le feu  Le chevreau La méduse Le beignet 

La basse-cour La planète   L’hippocampe Le pain d’épice 
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Les fruits a noyaux Les féculents Le jambon Les vêtements d’été Le coeur 

La pêche La pomme de terre Le boudin Le bermuda Le sang  

La cerise Les pâtes L’œuf Le short Le ventre 

L’abricot Le riz La boite de conserve Le maillot de bain Les fesses 

La prune Les lentilles L’omelette Le tee-shirt La cheville 

Le brugnon  Les fèves  Les frites  Le débardeur L’orteil 

Les produits sucrés Les bonbons la compote Les vêtements d’hivers La mère 

Le sucre La sucette La tartine Le manteau Lepère 

La confiture Le réglisse Les céréales L’imperméable L’oncle 

Le chocolat Chewing-gum La glace  Le gant La famille 

Le miel La guimauve Le glaçon L’écharpe Le frère 

Le bonbon Le caramel Le sandwich Le blouson La sœur 

Les fruits des bois Les autres mots Le corps et les 
vêtements 

Les sous vêtements Le grand -père 

La fraise Le noyau La tête Le maillot de corps La grand-mère 

La framboise Le pépin Les yeux Le soutien gorge La tante 

La myrtille  La queue  Le menton La culotte La chemise 

La groseille L’huile Le nez La chaussette L’uniforme 

La mûre Le trognon L’oreille Le collant La cagoule 

Les boissons L’épluchure Les cheveux Les vêtements de nuit La chaussure 

L’eau  Le vinaigre Le bras Le pyjama Le lacet 

La limonade La soupe La main Le peignoir Le tablier 

Le jus de pomme Le petit déjeuner L’avant bras La robe de chambre La barrette 

Le jus d’orange Le déjeuner Le bras Le caleçon Les lunettes 

Le chocolat Le goûter Le poignet La chemise de nuit Les lunettes de soleil 

Les légumes rouges Le repas  Le coude Les chaussures L’aiguille  et le fil 

La carotte Le diner La bouche Les bottes Le dé a coudre 

La tomate La brioche La dent Les mocassins L’épingle 

Le radis Le gâteau La langue Les sandales Le gant de soirée 

Le poivron Le chausson aux 
pommes 

Le palais Les baskets Les ciseaux 

La betterave Le navet Les gencives  Les pantoufles Le bouton 

Les produits laitiers L’épinard Les lèvres Les chapeaux La poche 
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Le lait Le potiron Le buste Le bonnet La moufle 

Le beurre Le persil Le dos  Le chapeau de paille La fermeture Eclair 

La crème La citrouille Le cou Le béret La laine 

Le yaourt Le champignon L’épaule Le haut-de-forme Le mouchoir 

Le fromage L’olive La poitrine La casquette Le parapluie 

Les légumes verts La courgette La taille  Les accessoires La montre 

L’artichaut L’oignon La jambe La cravate La manche 

Le petit pois  Le blé  Le genou Les bretelles La canne 

Le haricot Le mais La jambe Le nœud papillon Le col 

La salade Le cassis Le mollet La ceinture Les activités et les loisirs 

Le concombre Le kiwi Le pied Le foulard Les métiers- sécurité et 
santé 

Les légumes blancs  Le cornichon La cuisse Les autres mots Le policier 

Le chou-fleur La clémentine Les êtres humains La tête Le pompier 

L’endive La mandarine L’homme Le visage Le dentiste 

la céleri Le melon La femme La joue L’infirmière 

L’asperge La mangue Le bébé La bouche  Le médecin 

L’ail La vanille  La fille La cicatrice Les métiers de plein air 

La viande La figue Le garçon Le front L’agriculteur 

Le steak La noisette Les vêtements du buste Le grain de beauté Le jardinier 

Le poulet L’amande La veste La larme Le marin 

Le rôti La noix Le pull-over La moustache Le marin pêcheur 

L’escalope Le café Le chemisier La barbe Le facteur 

La côtelette Le thé Le polo Les cils Les métiers du bâtiment 

Les assaisonnements L’infusion Le gilet Le corps Le maçon 

Le sel La bière Les vêtements du corps La perruque Le peintre 

 La sauce tomate Le vin Le pantalon Les sourcils Le plombier 

La moutarde Le cidre La robe L’os L’électricien 

La mayonnaise La  saucisse La jupe Le doigt Le charpentier 

Le poivre La viande La salopette Le pouce  

  Le costume L’angle  
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Commerçant et artisans Le chef d’orchestre La machine a écrire Pour  éclairer La tuile 

Le boulanger Le stade La maison L’ampoule La cheminée 

Le menuisier Le curé les bâtiments La lanterne Le plâtre 

Le boucher Le chronomètre le gratte ciel La lampe L’escalier 

Le libraire Le ping-pong La maison  La chandelle L’antenne 

L’ébéniste Le gant de box L’immeuble La bougie L’escalator 

Les sports Le bâton de ski Le bâtiment Les appareils 
électriques 

Le cadenas 

Le football La luge Le pavillon Le téléphone L’ascenseur 

Le tennis L’arc La cuisine La radio Les objets 

Le karaté La cane a pêche La cuisine La télécommande Les appareils ménager 

Le basket-ball Le filet de pêche le four Le radiateur L’aspirateur 

La boxe Le fusil La cuisinière La télévision Le réfrigérateur 

Les sportifs Le xylophone Le placard Les parties de la maison Le fer à repasser 

Le gardien de but L’accordéon L’évier Le toit La cafetière 

Le coureur Le banjo La salle de bains Le mur La machine à laver 

Le joueur de tennis La mandoline La salle de bains Le sol Les jouets 

L’arbitre La clarinette La douche La porte L’ours peluche 

Le cavalier La trompette la baignoire La fenêtre La corde à sauter 

Les jeux de plein air L’harmonica le lavabo Les autres types de 
maison 

La poupée 

Le manège La cymbale Le robinet La ferme La toupie 

Le bac à sable La batterie Pour la cuisine Le chalet Le ballon 

Le toboggan Le jeu  La bouilloire L’igloo Les meubles 

La balançoire le tambourin La balance La tente Le lit 

Les patins a roulette Les billes  La passoire Le moulin L’armoire 

Les jeux d’intérieurs Le jouet L’ouvre- boite Les autres mots La table 

Le puzzle Le dé a jouet Le rouleau a pâtisserie Le carrelage Le bureau 

Le jeu de carte Le cerf  volant Pour la toilette Le tiroir La commode 

La dinette Le coffre a trésor Le dentifrice Le plateau Les outils 

Le jeu de dame  Le robot La brosse a dents Le bol Le marteau 

Le jeu de dominos La trottinette Le gant de toilette La soucoupe La scie 

Le cirque La marionnette Le shampoing La tasse Le tournevis 
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Le clown L’indien Le sèche- cheveux La salière La tenaille 

Le dompteur Le géant Pour la chambre Le poivrier Le pinceau 

Le jongleur Le sifflet La couverture Le bouchon Les ustensiles de cuisine 

L’acrobate Le cow-boy Le drap et la couette La bulle de savon La casserole 

Le magicien L’anniversaire L’oreiller Le salon L poêle 

Les méchants Le père noel Le polochon Le bidet La tire bouchon 

La sorcière Le cadeau La fenêtre Les toilettes La louche 

L’ogre La haute Le rideau La bouteille La marmite 

Le pirate Le déguisement La vitre Le flacon de parfum Les couverts 

Le dragon La guirlande La tringle La bibliothèque L’assiette 

Le fantôme Les confettis Le volet La chambre Le couteau 

Les gentils Le cirque  Le store Le guéridon La fourchette 

La fée  Le chapiteau Pour décorer La chaise longue L cuillère 

Le lutin La funambule Le tapis L’édredon Le verre 

Le chevalier L’écuyère Le vase  La table de chevet  Les bijoux 

La princesse La reine Le tableau La serviette de table Le collier 

Le chérif L’épée Le bibelot  La gant en caoutchouc La bague 

Les autres mots La couronne Le coussin  La pelle a poussière Le bracelet 

Le cuisinier  Le prince Pour ouvrir et fermer La lessive La boucle d’oreille 

le serveur Le château fort La clé L’étage La broche 

Le mécanicien Le roi Le portail Le pot de fleur Les sièges 

L’ouvrier Le trône La serrure Le portemanteau Le fauteuil 

Le soldat La carrosse Le verrou Le miroir Le tabouret 

L’avocat Le journal La grille L’appareil photo Le pouf 

Le comédien La brochure Pour nettoyer Le sablier La chaise 

Le cosmonaute Le livre L’éponge Le tonneau Le canapé 

Le pilote Le magazine La poubelle le calendrier Les instruments de 
musique 

L’hôtesse de l’air Le disque Le chiffon L’horloge La guitare 

Le conducteur L’ordinateur Le balai Le réveil La flûte 

  La balayette   
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): نتائج إختبار التسمیة.3ملحق رقم (  

 الإختبار القبلي :الأعداد الفردیة 

 

 المجموع

 

 بدون إجابة

 

 الأمازیغیة

 

 الفرنسیة

 

 العامیة

 

مستعملةاللغة ال   العربیة الفصحى          

 

 عینة البحث                    

 

 1ن 169 126 094 000 109 498

 2ن 204 089 059 018 128 498

 3ن 175 140 139 000 044 498

 4ن 206 116 073 000 103 498

 5ن 150 121 159 000 068 498

 6ن 220 091 097 000 090 498

 7ن 172 084 185 000 057 498

 8ن 174 071 140 000 113 498

 9ن 114 044 199 000 141 498

 10ن 135 081 050 000 232 498

 11ن 101 052 266 000 079 498

 12ن 204 109 083 000 102 498

 13ن 169 077 097 000 155 498

 14ن 114 038 038 002 306 498

 15ن 199 093 069 000 137 498

 16ن 165 098 085 000 150 498

 17ن 119 071 075 000 233 498

 18ن 164 074 137 000 123 498

 19ن 196 081 124 000 097 498

 20ن 230 108 059 000 101 498

 21ن 050 018 338 000 092 498
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 22ن 146 095 057 000 200 498

 23ن 210 099 120 000 069 498

 24ن 158 076 107 000 157 498

 25ن 128 091 093 000 186 498

 26ن 203 115 077 000 103 498

 27ن 201 102 087 000 108 498

 28ن 097 057 040 000 304 498

 29ن 179 110 095 000 114 498

 30ن 167 087 078 000 166 498

 المجموع 4915 2614 3320 0020 4071 14940

 
 الإختبار البعدي: الأعداد الزوجیة 

 

 

 المجموع

 

 

 بدون إجابة

 

 الأمازیغیة

 

لفرنسیةا  

 

 العامیة

 اللغة المستعملة العربیة الفصحى

 

 عینة البحث

 1ن 208 110 061 000 119 498

 2ن 225 077 046 017 133 498

 3ن 203 138 112 000 045 498

 4ن 220 096 070 000 112 498

 5ن 180 111 134 000 073 498

 6ن 222 097 081 000 098 498

 7ن 179 084 177 000 058 498

 8ن 187 072 117 000 122 498

 9ن 130 048 185 000 135 498
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 10ن 143 077 038 000 240 498

 11ن 096 041 265 000 096 498

 12ن 217 114 078 000 089 498

 13ن 192 071 080 000 155 498

 14ن 110 052 043 002 291 498

 15ن 198 084 079 000 137 498

 16ن 183 095 079 000 141 498

 17ن 124 065 078 000 231 498

 18ن 180 066 125 000 127 498

 19ن 187 085 102 000 124 498

 20ن 225 114 056 000 103 498

 21ن 070 027 304 000 097 498

 22ن 147 102 051 000 198 498

 23ن 226 104 105 000 063 498

 24ن 165 085 097 000 151 498

 25ن 136 068 097 000 197 498

 26ن 210 124 069 000 095 498

 27ن 235 093 061 000 109 498

 28ن 107 055 036 000 300 498

 29ن 184 090 095 000 129 498

 30ن 185 089 076 000 147 498

 المجموع 5282 2534 2997 0019 4108 14940
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)4ملحق رقم (  

                ختبار الوعي الفنولوجي                        إ

 

الحكم على القافیات: -1  

 یجب على الطفل أن یقرر إن كانت أزواج الكلمات تقفي أو لا تقفي

 التعلیمة:

«  fi kul merra naعtilek zuğ kelmet, wenta lazem tasmaع mlih wetqulli ida  
kanu yaxlasu  kifkif  wella maši kifkif »                        

 

ل مرة نعطیلك زوج كلمات، و اني لازم تسمع املیح اذا كانوا یخلاصوا كیف كیف "في ك
 ولا ماشي كیف كیف".

 

[ћağar] – [baqar]         :بقر -حجر                     المثال   

  

        [qitta] – [batta]           بطة–قطة  المحاولات:                  

                           [qism] – [dufr]                                    ظفر  –قسم                                      
    

 

  [tabib] – [ћalib] حلیب –طبیب ختبار النھائي:       الإ  

 [xubz] – [xayt]                              خیط –خبز  

                                   [šamعa] – [damعa] دمعة - شمعة                        
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كلمة قافیة: -2  

 

 یجب على الطفل أن یبحث في قائمة مفرداتھ كلمة لھا نفس القافیة مع الكلمة المقترحة. 

 

 التعلیمة:

« smaع mliћ lelkelma lli naعtihalek u hawassعla kelma wahduxra taxlass  
kifkif kima  hijja, yaعni lazam ikun essut kifkif fellaxxar » 

 

"اسمع ملیح للكلمة الي نعطیھا لك او حوس على كلمة وحدة اخرى تخلاص كیف كیف كیما 
 ھي،یعني لازم یكون الصوت كیف كیف فللخر.

 

[yad] – [xad - ğad - mad] خد)       –ید(جد مثال:           ال  

 

[na:r]                                                     :نارالمحاولات  

                          [ğabal]                                 جبل                              
          

             

        

 [ra :s] راس  النھائي:     ختبار الإ  

     علم   [alamع] 

                                                                   [qalb)       قلب                      
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قافیة مع كلمة مقصودة: -3  

 

ثة، الكلمة التي لھا نفس القافیة. یجب على الطفل ان یختارما بین ھذه الكلمات الثلا  

             

 التعلیمة:

«  naعtilak fellawell kelma, baعdha telt kelmet wahduxrin, binathum 
Waћda taxlas kifkif  kimalkalma llawla lazem tqulli ama hiya » 

 

كیف كیف  "نعطیلك فللول كلمة، بعدھا تلت كلمات واحد اخرین، بیناتھم وحدة تخلاص 
 كیما الكلمة اللولى، لازم تقللي اما ھي" .

 

[šaعr] /[miqas]_ [baћr] _[ waraq]           :ورق –بحر  –شعر: مقص المثال  

 

 Rima:l / ћama:m-wuğu:h-ğima:l جمال –وجوه  –رمال: حمام :    تالمحاولا  

adm / milћ- walad- laћmع  لحم –ولد  –ح عظم : مل                              

 

ختبار النھائي:       الإ  

                   [qahwa] / [du:da]- [γ a:ba]-[ћalwa] باب-حلوى - دودة قھوة:      

 [usbuع ] / [ murabar]-[mistara]- :[serwa:l] سروال –مسطرة  –أصبع: مربع                                        

أعلام –طباشیر  –عصافیر: دراھم                               [la:mعa] -[taba:šir] -[dara:him] /[asa:firع] 
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الكلمة التي تنتھي بنفس الصامتة: – 4  

 

 یجب على الطفل أن یختار الكلمة التي تنتھي بنفس الصامتة للكلمة المقصودة.

 

 التعلیمة:

« durk qrib kif kif, bessaћ essut li nesamعuh fillexar  elkelma 
lazem talqah sghir bezzaf  yaعni qsir »  

 

درك قریب كیف كیف، بصاح الصوت الي نسمعوه في آخر الكلمة الي لازم تلقاھا 
 صغیربزاف، یعني قصیر"

 

[basal] / [raas] – [ riğl]- [kalb ]                     :كلب –رجل  –بصل: راس المثال  

  

 [xatam] /[muعallim] – [kabš]- [saعa] ساعة    –كبش  –خاتم : معلم المحاولات:       

               [hatab] : [dawaa]- [talğ]- [kitab]             كتاب –ثلج  –حطب: دواء                                                 

 

[šams] -[ğayb] -[layl]/ [inabع] شمس       –جیب  –ل عنب: لی        ختبار النھائي:الإ
           

       [dahr] : [عayn]- [šitaa]- [sukkar]                سكر –شتاء  –ظھر: عین                              

          [tifl]- [γ azal]- [dawaa]-[kurras]     كراس        –دواء  –طفل: غزال           
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حذف المقطع: – 5  

 

ھذا الاختبار مجزء الى ثلاثة مھام: في الأولى، المقطع الذي یجب نزعھ یوجد في بدایة 
في الثالثة في وسط الكلمة. الكلمة، في الثانیة في نھایة الكلمة و  

 

 التعلیمة:

« taaraf elbaqara andha ras, gism u raglin ( en designant ces 
parties), ism elbaqara kifkif : andna lawwal elism, wasat el ism u 
laxxar elism » 
       - "nabdaw ennahu lawwal alism wensuf was yabqa (qara)" 
       - "ennahu laxxar el ism wensuf was yabqa  (baqa)" 
       - "ennahu masat el ism wansufu wach yabqa (bara)" 

 

 "تعرف " البقرة" عندھا راس (نعین راسنا), جسم (نعین جسمنا) و رجلین (نعین رجلنا)

، ولخر " اسم "البقرة"كیف كیف" عندنا اول الاسم (نعین راسنا)، وسط الاسم (نعین الجسم)
 الاسم (نعین الرجلین" 

"نبداو انحوا اول الاسم ونشوف واش یبقى (قرة)"  –   

"انحوا لخر الاسم یقعد (بق)" –ب   

"فللخر انحو وسط الاسم، یبقالنا اللول واللخردیالو(برة)" –ج   

 

     [baqara]                                                 بقرةالمثال            :  

 

 [faraša]                                             فراشةالمحاولات      :  

[mistara]                                             مسطرة              
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:ختبار النھائيالإ        

                      
  [zarbiyya]     زربیة                               

       [mifta:h] مفتاح                                     

                                   عصفور  [usfu :rع]                                               

 

الصوت الناقص : – 6  

 نقدم للطفل كلمتین، الكلمة الثانیة تمثل الكلمة الأولى بعد أن یحذف لھا المقطع الأول ، یجب

 على الطفل أن یجد ھذا الأخیر.

 التعلیمة :

 

« asmaa amlih fi kull merra taعtili zug kelmet elkalma etanya gebnaha 
melkelma elawla  

   menbaad manahina essut elewel qulli skun huwa » 

 

ى من بعد اسمع ملیح في كل مرة نعطیلك زوج كلمات، الكلمة التانیة جبناھا من الكلمة الأول
 ما نحینا الصوت اللول، قل لي شكون ھو.

[daba :b] / [ba :b] :           ضباب/باب                                              المثال  

[tuffa :ћ] / [fa :ћ] :        تفاح/فاح                                             المحاولات  

      [qita :r] /[ta :r]                                         قطار/طار                           
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[samaa] / [maa] سماء/ماء    ختبار النھائي:الإ  

                         [tura :b], [ra :b] راب/تراب                           

                                               [ћigara] / [ğara]      حجارة/جارة   

           

تعویض الحرف الأول : –7  

 التعلیمة :

 

« kima qbil , naعtik kelma, wenta tnaћi ssout llawal li tessamعu, bessah hna 
natlab menek   tzid tbadlu bwahdaxur bas ikun 3andna kalma gdida » 

                     

" كیما اقبیل، نعطیلك كلمة أنت تنحي الصوت اللول اللي تسمعو، بصاح ھنا نطلب منك 
 تزید تبدلو بواحد آخر باش یكون عندنا كلمة جدیدة.

 

 [ tut] /  [ћu :t – qu :t – u :t……..] حوت                 –توت                     المثال :
         

 

[3am]/[fam – dam – šam – yam ……..]           : دم) –عم( فم            المحاولات  

 [raml] / [naml - ћaml ………] حمل)               -رمل(نمل     

   

 [tari:q] طریق     ختبار النھائي :الإ  

 [ğism]                         سم)إ-جسم (قسم  

                    [kalb]                                                  كلب                            
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  251
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  254

 

)7ملحق (  

وفٌرُبَ  
 

 صِتَابٌ
 

 غِلفَازٌ
 

 طِئبٌ
 

 قُرَاسٌ
 

 كَبشُورٌ
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                                 ةٌلَظاوِ   

        
قال رتُمُ   
 
ةصطبَنِ                     
            

ةٌیَفِنَجَ  
 

اتٍشیبَطُ  
 

شةٍقمِدَ  
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 فاكِثة

 
 مَزھَعَةٌ

 
 طمَاقِمٌ

 
 نَسَّارَاتٍ

 
 دَوَاجَةٌ

 
 خِزَاغَةٌ
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 بَاذٌ
 

 قِرجٌ
 

 أزھَانٌ
 

 لائِرٌ
 

 قَِطاكٌ
 
حٌلَقَ  
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 مَلابِشٌ

 
 تلامِیغٌ

 
 أطِبَاخٌ

 
 مِسطرَادٍ

 
 حَیوانَاز

 
فِیرٌظَمُوَ  
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 جَثلٌ

 
 عَقنٌ

 
 ھاشِفٌ

 
 طانِرٌ

 
 ضَلوُسٌ

 

 مِضَسٌ
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 أبِي
 

 جَدَّةٌ
 

 فِیلٌ
 

 غُرفَةٌ
 

 تِلفَاز
 

 أشجَارٌ
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 مَدرَسَةٌ
 

 دَجَاجَةٌ
 
ةٌلَّمَمُعَ  
 

 تَمَاسِیحٌ
 

 مِحفَظةٌ
 

 سَیَّارَةٌ
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 عَاجٌ
 

 صِھرٌ
 

 عُروَةٌ
 

 مَاجِنٌ
 

 طِحَالٌ
 

 مُنتَدَى
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 سَبَانِخٌ
 

 قَنَادِیلٌ
 

 شُحرُورٌ
 

 نَشوِیَاتٍ
 

 زَمھَرِیرٌ
 

 إستِمَارَةٌ
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 الثَّعلبُ الذَكِيُّ
طِیع الخِرفَانِتَمَكَّنَ ثَعلَبٌ ذَكِيٌّ مِن الإِختبَاءِ وَسَطَ قَََ      

ن الإقتِرَابعَبِ و الإرھَاقِ حَتَّى تَمَكَّنَ مِتَظاھََر بالتَّ وَ     

لى صَدرِه.یعانقھ حَتَّى جَذبَھُ إِ أَدَبَ مَّمِن الحَمَل ثُ     

رَبَ مِنھُ كَلب الحِرَاسَة و كَشَفَ أمرَهُحظَةِ إقتَفِي تِلكَ اللَّ    

فَصَاحَ قائِلاً:    

علب؟"اذا تَفعَل أیُّھا الثََّ" مَ -   

اب."ذَّجَ وَم ھُمل الوَدیعَ و أُلاَطِفھ، كَإنّي أعانِقُ ھذا الحَ -  

ن عُدتَ."إحَالاً و إیَّاك  كھُلا تَخدَعنِي، أُترُ -  

الخَیبَةِ ثُمَّ  ابَیَثِ رَّجَة فَیَقاسِعلبُ مِن لَھجَةِ الكَلبِ الذُعِر الثَّ
 فَرَّ بِجِلدِهِ. 
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)8ملحق (  

 الاسم :                                                      اللقب :

أنثى :                                            الجنس :   ذكر     

عدد الإخوة و الأخوات : -  

مي للأب :المستوى التعلي -  

 أمي               يقرأ ويكتب              ابتدائي              متوسط

 ثانوي                  جامعي

 

المستوى التعليمي للأم : -  

متوسط  أمي               يقرأ ويكتب              ابتدائي              

جامعي  ثانوي                  

 

ن :نوع السك -  

 فيلا             شقة في عمارة             منزل عادي            بيت قصديري

 

عدد الأفراد القاطنين بالبيت : -  

عمل الأب : -  

عمل الأم -  

اللغة المستعملة مع الطفل في البيت : -  

زيغية           اللغة العامية            العربية الفصحى             الفرنسية            الأما  

أذكر هذا المزيج ..........................................   مزيج من اللغات               

اللغة المستعملة من طرف الطفل في البيت بصفة مطلقة : -  

الفرنسية            الأمازيغية       العربية الفصحى             اللغة العامية             

ج من اللغات              أذكر هذا المزيج ..........................................            مزي
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